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Palavras do autor

Caro aluno, convidamos vocé a iniciar esta jornada que segue as
trilhas da Geografia e os vestigios da Historia.

O estudo dessas duas ciéncias implica no aprofundamento dos
conhecimentos construidos ao longo de sua jornada escolar e
académica. Assim sendo, retomaremaos pressupostos essenciais para
a compreensao de seus conceitos estruturantes e elementares e, por
iSO, € de suma importancia iniciarmos Nossos estudos com foco e
determinagao.

O ensino de Geografia e Historia exige uma compreensao das
metodologias dessas componentes curriculares, com énfase nos
principais recursos pedagogicos para a aprendizagem. Para tanto, €
fundamental considerar o curriculo e avaliacao dessas componentes
curriculares nos anos inicias, a fim de pensar e refletir em praticas
pedagogicas que projetem o aluno ao protagonismo do ensino.
Por isso, assumimos a importancia de se reconhecer os conceitos
previos para a construcdo de qualquer atividade e/ou proposta de
ensino e aprendizagem. Eles auxiliam na compreensdo dos conceitos
fundamentais que estruturam o conhecimento geografico e historico
e se constituem nas bases solidas para arvorar a compreensao em
torno do cotidiano e a realidade, promovendo um continuo dialogo
entre esses saberes.

Ao abordarmos as possibilidades para o ensino e aprendizagem da
Geografia e da Historia, possibilitamos uma gama de problematizacdes
pertinentes ao convivio diario com essas componentes curriculares.

Vamos, entao, iniciar uma nova etapa: Nnos lancar ao desafio de
aprender para depois ensinar, portanto, cada passo é fundamental
para O SUCesso.

Bons estudos e sucesso nessa empreitadal






Unidade 1

Metodologias no ensino de
Geografia e Historia

Convite ao estudo

Na presente unidade, trabalharemos, inicialmente, com os
movimentos realizados pelo planeta Terra e seus desdobramentos,
como os fusos horérios, as zonas climaticas e as coordenadas
geograficas, definidas pelos meridianos e paralelos. Nocdes de
localizacao, clima, deslocamentos pela superficie do planeta e
sobre o critério que orienta o padrdo de tempo (horario mundial)
na atualidade sdo fundamentais quando se trata aprendizagem em
Geografia.

Nas secdes seguintes, a reflexdo em pauta perpassa a acao
humana e suas transformacdes materializadas No espaco ao longo
do tempo, estudando, assim, os conceitos fundamentais para o
ensino de Geografia e de Historia, a saber: paisagem, lugar, regido,
territorio, espaco e temporalidade. Com issO, prosseguimos No
entendimento da organizagdo socioecondmica das sociedades,
refletindo como a apropriacdo dos recursos naturais e das
fontes energéticas ocorre para, entdo, entendermos a logica de
organizacao dos sistemas produtivos, o desenvolvimento do
trabalho e das técnicas e como isso se materializa nas paisagens.

Vamos tomar como exemplo a situacdo de Carlos, que €
professor de Geografia e, por conta de sua formacao, também
presta consultoria para uma empresa de logistica. Dessa forma,
ele aplica 0s seus conhecimentos geograficos empiricamente ao
orientar algumas praticas referentes ao deslocamento de produtos
por todo o planeta.

Por causa dessa relacdo proxima com varias pessoas que
viajam, ele recebe muitas lembrancas dos paises mais acionados
pela empresa a qual presta consultoria. Dentre os principais,



podemos citar: China, India, Japdo, Emirados Arabes Unidos,
Arabia Saudita, Ucrania, Hungria, Croacia, Italia, Alemanha, Franga,
Inglaterra, Estados Unidos da América, Meéxico, Canada e Chile.

Alem de cartazes dos referidos paises, muitas vezes chega até
as maos de Carlos objetos decorativos, que fazem referéncia a
cultura de cada pais, por exemplo: uma estatua de um deus hindu,
oriunda da India.

Sempre que apresenta os objetos e os cartazes aos alunos,
uma serie de duvidas, perguntas e indagacdes surgem, e estas
suscitam praticas pertinentes as aulas.

Quando pensamos na atuacao de Carlos diante da sala de aula
e em seu trabalho com consultor, percebemos como a Geografia
e a Histdria sdo multifacetadas, mas seus fundamentos se mantem,
pois O professor em questao, ao prestar consultoria € ao lecionar,
aplica de forma multipla e diversificada os conceitos dessas
componentes curriculares. Assim sendo, o exemplo de Carlos
evidencia o quanto o dominio de conceitos nao se restringe a sala
de aula, mas pode e deve ser aplicado em outros campos.



Secaoll

A Terra e seus movimentos
Dialogo aberto

Aprender Geografia significa adentrar em um mundo novo, No
qual a sua percepcao sera transformada com a constru¢cao de novos
conceitos, por isso, a compreensao de coordenadas geograficas e
da orientacdo, muito além da pura localizacdo, possibilitara novos
horizontes e novas possibilidades de compreensao da realidade.

Carlos, além de lecionar Geografia, trabalha em uma empresa
de logistica, responsavel pelo envio de uma série de mercadorias
para areas tanto no Brasil quanto para outros locais mais distantes
e diversos no mundo. Mediante a fragilidade do material que é
enviado, faz-se necessario que seu transporte seja realizado na
estacdo correta do ano, evitando, assim, avarias e prejuizos. Alem
disso, o deslocamento deve ocorrer da maneira mais econdémica e
Nno menor tempo possivel. Com base nessas premissas, como avaliar
os fatores geograficos e historicos a serem considerados ao pensar
em um roteiro a ser seguido por essa mercadoria? Quais questdes
do meio natural a serem consideradas como preponderantes para a
realizacao desse transporte? Quais seriam os materiais pedagogicos
mais adequados para o professor Carlos aproveitar seu trabalho na
empresa de logistica como uma sequéncia didatica de ensino e
aprendizagem?

Nao pode faltar

Movimentos da Terra

O planeta Terra faz parte de um conjunto de corpos celestes
que orbitam uma estrela, o Sol, formando o Sistema Solar, um dos
inUmeros sistemas que existem em nossa Galaxia (@ Via Lactea),
conforme demostra a ilustracao a sequir.

U1 - Metodologias no ensino de Geografia e Historic
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Figura 1.1 | Representacéo artistica do Sistema Solar

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_Solar#/media/File:Planets2013-unlabeled jpg>. Acesso em: 9 maio 2017.

A ilustracdo retrata o modelo Heliocéntrico, descrito por Galileu
Galilei (1564-1642), que tomou notoriedade cientifica com Copérnico
(1473-1543), foi matematicamente explicado por Kepler (1571-1630)
e comprovado pela Lei da Gravitacao Universal, de Isaac Newton
(1643-1727). Por meio desse modelo, notamos que o movimento
dos astros ocorre pela forca de atracao gravitacional do Sol, o corpo
mais massivo em questdo. Tambeém nessa ilustragdo, encontramaos,
além do Sol e dos planetas anteriormente representados, os satélites
naturais, asteroides e cometas que tambem tém como ponto central
de referéncia o Sol. A configuracdo do Sistema Solar apresenta
condicOes ideais para a existéncia da vida na Terra: a sua distancia em
relacao ao Sol e seus movimentos.

Cada corpo celeste se mantém em sua respectiva orbita, que se
constitui em uma espécie de trilha sempre igual. O Sol € a estrela mais
proxima a Terra em relacao aos planetas, temos mais sete: Mercurio,
Vénus, Terra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano e Netuno. Entre Marte e
Jupiter encontramos o cinturao de asteroides, composto por corpos
celestes rochosos de variados tamanhos e estruturas.

& Assimile
L 4
Plutdo deixou de ser um planeta, mas como isso é possivel?

A partir de 2006, Plutéo ndo € mais considerado um planeta pelos
especialistas. Isto ocorreu mediante as novas regras definidas pela Unido
Astrondmica Internacional. A nova classificacdo de Plutdo € de planeta-
anao, pois ele nao contempla dois quesitos da classificacao astrondmica
internacional: ndo apresenta uma forma esférica e sua localizacao impede
a orbita livre. Ha alguns momentos ao longo de seu movimento de
translacao em que ele intercepta o plano da orbita de seu vizinho, Netuno.



Os principais movimentos realizados pela Terra sdo o de translagdo
e o de rotagao.

O movimento de rotagao € aquele que a Terra realiza em torno do
seu proprio eixo, tomado como o ponto de referéncia para tanto. Essa
movimentacdo dura em torno de 24 horas, determinando, assim, os
ciclos de alternancia entre dia (horas com iluminacao) e noite (horas
de penumbra). Tal movimento acontece no sentido anti-horario, ou
seja, € orientado de oeste para leste. E por isso que o movimento
do Sol na esfera celeste ¢ chamado de aparente e consideramos
leste como nascente e oeste como poente. Observe a Figura 1.2 que
mostra © movimento de rotacdo da Terra. Nela conseguimos observar
uma area iluminada e outra na penumbra, ou seja, na primeira temaos
dia e na sequnda, noite.

Figura 1.2 | Planeta Terra em seu eixo, sistema de rotacdo

Fonte: <http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv44152_capl.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2017

A translacdo € o movimento que a Terra realiza em torno do Sol,
cuja duracao aproximada ¢ de 365 dias. Ele ocorre porque a Terra
estd em orbita eliptica em relacao ao Sol. Uma orbita eliptica € aquela
Cuja excentricidade € muito pequena, aproximando-se de um circulo.
Esse movimento é responsavel pelos ciclos naturais que envolvem as
quatro estacdes do ano: primavera, verao, outono e inverno.

A depender da posicdo do planeta em relacdo ao seu eixo, 0s
hemisféerios se encontram em estacdes diferentes. Isso ocorre porque
0 angulo do eixo de inclinacao da Terra em relacdo ao plano orbital
€ de 23° e 27 (aproximadamente). Por isso, ao longo de sua trajetoria
orpital, existem diferencas entre os graus de incidéncia dos raios
solares. Assim, teremos o verdao quando um determinado hemisfério
estiver mais inclinado, em relacado a orbita, pois recebe a incidéncia

rafia e Historie
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dos raios solares por mais tempo, provocando, dessa maneira, um
aquecimento maior. O contrario ocorre no inverno, quando a
inclinacao viabiliza a incidéncia por menos tempo €, assim, menos
aquecimento. Ao longo do Equador, por encontrarmos a incidéncia
quase sempre perpendicular, ndo existe essa variacio. E por isso que,
independente do hemisfério, os verdes apresentam dias mais longos
e noites mais curtas, ao contrario do inverno, com dias mais curtos e
noites mais longas. Um dia mais longo é fruto da incidéncia dos raios
solares por mais tempo, provocando o aquecimento. Ja um dia mais
curto, com um menor tempo de incidéncia dos raios solares, provoca
queda nas temperaturas. Observe a Figura 1.3.

Figura 1.3 | Movimento anual do Sol e as estacdes do ano

Equindcio de
Margo o i
/

° sal @

Solsticio de Solsticio de
Junho Dezembro

Equindcio de
Setembro e

Trépico de Cancer Equador voltado Trépico de Capricérnio Equador voltado
voltado para o Sol para o Sol. voltado para o Sol. para o Sol.

Fonte: <http://astro.if.ufrgs.br/tempo/mas.htm>. Acesso em: 11 abr. 2017.

A sazonalidade € dada pelos solsticios e equindcios. O solsticio
ocorre guando um dos hemisférios recebe maior quantidade de
luminosidade solar do que o outro, pela primeira vez No ano, por
exemplo, o inicio do verdo. Nesse momento, a posicao da Terra na
oOrbita eliptica é tal que um dos hemisférios recebe a incidéncia dos
raios solares por mais tempo, como ocorre nas letras a e ¢ da Figura
1.3. Os solsticios ocorrem entre 21 e 22 de junho, marcando o inicio
do inverno no hemisfério Sul e verdo no hemisfério Norte, e 21 e 22
de dezembro, marcando o inicio do verdao para o hemisfério Sul e
inverno para o Hemisfério Norte.

O equindcio ocorre quando ha igual incidéncia de raios solares
sobre a regido equatorial, determinando que dia e noite tenham
rigorosamente a mesma duracdo, ou seja, ha uniformidade de
luminosidade entre os dois hemisférios. Podemos observar os



equinocios nas letras e e d da Figura 1.3. Eles ocorrem entre 20 e 21 de
marco, marcando o inicio do outono no hemisfério Sul e primavera
no hemisfério Norte, e 22 e 23 de setembro, marcando inicio da
primavera no hemisfério Sul e do outono no hemisfério Norte.

Coordenadas geograficas

As coordenadas geograficas sao linhas imaginarias que dividem
a Terra, nos sentidos horizontal e vertical, formando os paralelos e
meridianos, esquadrinhando o planeta. Essa divisao € feita obedecendo
as orientacdes norte e sul, leste e oeste. Dessa forma, a divisdo da
Terra em coordenadas possibilita a localizacdo e posicionamento
preciso de qualquer fendmeno na superficie do nosso planeta. Os
paralelos e os meridianos sdo indicados por graus da circunferéncia.
Apesar de a Terra ndo ser uma esfera perfeita (e sim um geoide, com
um achatamento nos polos), assim a consideramaos, para tais fins. Por
isso, dividir a circunferéncia do planeta Terra equivale a dividir nossa
superficie em 360 partes iguais.

Os paralelos sdo definidos por linhas equidistantes do Equador,
sendo que a propria linha imaginaria do Equador € o paralelo principal,
correspondendo a coordenada 0° do Polo Norte ao Equador,
o paralelo indica 90° N; e do Polo Sul ao Equador indica - 90° S.
Portanto, a orientagao geografica dos paralelos e estabelecida pelas
direcdes norte e sul. Ja os meridianos sao linhas perpendiculares aos
paralelos. Eles se estendem do Polo Norte ao Polo Sul. A referéncia
para os meridianos € Greenwich, na Inglaterra, considerado o
meridiano 0°. A leste de Greenwich, os meridianos sdo medidos por
valores crescentes até 180° e, ao oeste, encontramos os meridianos
decrescentes, que chegam até -180°.

Alem de ser a referéncia para os medianos, © meridiano central
ou de Greenwich é utilizado como parametro para ajustar o horario
mundial, sendo esta a referéncia de hora zero, ou seja, a leste a
hora obedece a ordem crescente, acrescentando uma hora (+1h) a
cada meridiano, e a oeste obedece a ordem inversa, decrescente,
subtraindo uma hora (-1h) a cada meridiano.

Com base nessas definicdes, sdo estabelecidas as coordenadas
geograficas: latitude e longitude. A latitude se relaciona aos paralelos:
segue a orientagao norte e sul, tendo como referéncia o Equador.
Alem dele, temos o Tropico de Cancer, que € uma linha imaginaria

13



14

localizada no hemisfério Norte, proxima a latitude 23° e 27" norte
e o Tropico de Capricornio, que se localiza no hemisfério Sul,
aproximadamente a latitude 23° e 27" sul. Outros dois paralelos muito
importantes sdo: o Circulo Polar Artico, que se localiza na latitude 66°
norte e o Circulo Polar Antartico, a latitude de 662 sul.

A longitude esta diretamente relacionada aos meridianos, que
sao determinados pela orientacdo leste e oeste. Sua referéncia € o
meridiano de Greenwich, apresentando uma variacao de 180°. Vamos
a dois exemplos.

Figura 1.4 | Exemplos de localizacdo utilizando o sistema de coordenadas
geograficas

180°  160°  140°  120° 900" 80°  60° 40" 20° 20° 40°  60°  80' 100° 120° 140" 160" 1807

v

e W W ¢ w0 @ w0 6w o
Fonte: <https://ptwikipedia.org/wiki/Coordenadas_geogrsC3%Alficas#/media/File:Mapa_coordenadas_geogrisC3%Alficas_
editado jpg>. Acesso em: 11 maio 2017.

A localizagdo do Ponto A, corresponde a latitude 50° norte e
longitude 100° ceste. Também podemos expressa-la como: latitude
-50° e longitude -100°. Ja no caso do Ponto B, temos as seguintes
coordenadas geograficas: latitude 40° norte e longitude 80° leste.
Também podemos expressa-la como: latitude + 40° e longitude +
80°.

Fusos horarios

Os fusos horarios estao diretamente vinculados as coordenadas
geograficas e a0 movimento de rotacdo da Terra. Em tese, a forma
esférica do planeta Terra permite dividi-la em 360°. Também sabemos
gue um dia tem cerca de 24 horas, dessa forma, se dividirmos os 360°
pelas 24 horas, obtemos o resultado de 15° por cada hora (1 fuso),
ou seja, o globo terrestre tem 24 fusos horarios, contendo 15° cada,
esquadrinhando o globo por meio de linhas imaginarias. Observe:

Ul - Me

ografia e Historia




Figura 1.5 | Mapa fusos - horario civil 2015

Fonte: <http://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_mundo/mundo_fuso_hor%C3%Alrio_civil.pdf>. Acesso
em: 17 fev. 2017.

Uma nomenclatura muito comum ao abordamos o tema de fuso
horario ¢ o GMT ("Greenwich Meridian Time"). Cada GMT corresponde
a um fuso horario, sendo o de Greenwich nomeado GMT 0O; partindo
para leste, a cada meridiano soma-se 1, +1 GMT; e no sentido oposto,
subtrai-se um, -1GMT.

vz| Exemplificando

Vamos imaginar que estamos em Londres, onde se localiza o fuso horario
de Greenwich (GMT 0). As 14 horas realizaremos uma ligacio para uma
empresa situada em Kiev, capital da Ucrania, que esta localizada no fuso
+2GMT. Com base nessas informacdes, podemos concluir que Nosso
colega ucraniano atendera a ligagao as 16 horas.

Zonas térmicas

As zonas térmicas ou climaticas da Terra estao relacionadas aos
paralelos, tendo como referéncia o paralelo central do Equador, os
Tropicos de Cancer e de Capricornio e os Circulos Polares Artico e
Antértico, conforme a imagem a seguir.

U1 - Metodologias no ensino de Geografia e Histéria
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Figura 1.6 | Zonas climaticas

s —
Wﬁ 5%3.5 N
5553 AT

QCEANO GLACIAL ANTARTICO H

/ N
y N
/
[MopicodoChacor NN Ml A A A
[ ¥ 0CEAND. |
| PACIFICO . . |
e j : . N
\ OCEANO PACIFICO QCEAND ! OCEAND ‘\?\.} {
& : ATLANTICO ; INDICO EANIAY .
\uepicosecapucsrio._______________ N | __ i SUSRSSE— T Sl
9 Zonas climaticas ¥ / ]
N [ 6lacial ou Polar H /N
\ (] Temperada 5 )
| I Tropical H B =
||
3

g Cicilo PolarAntirtica o

& e Ehchine st
o \-,m = ANTARTICA = o a0 sstin

Fonte: <https://goo.gl/W2MxZA>. Acesso em: 29 jun. 2017.

O planeta Terra esta dividido em trés zonas climaticas, sendo
elas a Polar, localizada nas proximidades dos polos Norte e
Sul; as Temperadas, localizadas entre os circulos polares e os
tropicos; e a Tropical, localizada entre os dois tropicos. Por causa
do posicionamento geografico, cada zona climatica apresenta
caracteristicas bem distintas de temperatura, regime de chuvas, fauna
e flora.

A Zona Tropical estd localizada entre os tropicos de Cancer
e de Capricornio. Os tropicos sao referéncias da incidéncia dos
raios solares durante os solsticios. Por causa de sua inclinacao, de
aproximadamente 23° 27', tanto ao Norte quanto ao Sul, a incidéncia
dos raios solares, ao longo dessa regido, € distribuida por uma area
maior, e, por isso, com menor intensidade. No caso do Equador, a
incidéncia € de 90°, ou seja, perpendicular, levando a um aquecimento
Maximo gragas a area de incidéncia ser menor. Outra caracteristica
da zona tropical esta no regime de chuvas, que normalmente se
mostra mais abundante ao longo do verdo. Outras configuracdes
geograficas também o influenciam na oscilacdo da temperatura e na
umidade, como a proximidade ao oceano (maritimidade) e a altitude
(temperaturas menores).

Na regido em questdo, a fauna e a flora também sofrem influéncia
e influenciam as condi¢des climaticas. As arvores apresentam folhas
maiores (floresta latifoliada), que intensificam a evapotranspiracao, que
corresponde a somatoria da agua desprendida pelo solo por meio da
evaporacao e das plantas, pela transpiracao. Isto ocasiona um grande

U1 - Metodolor
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acumulo de agua na atmosfera, tornando a area em questao mais
umida e favoravel a maiores precipitacoes.

Ja a Zona Temperada recebe uma incidéncia mais obliqua dos
raios solares, por causa do seu grau de inclinacdo em relacao ao eixo
da Terra, 0 que gera um menor aguecimento e menor quantidade de
horas iluminadas na regido. Nesta zona climatica e facil perceber a
mudanca das quatro estacdes ao longo do ano, pois cada uma delas
é nitidamente perceptivel. E comum, durante o inverno, a precipitacdo
em forma de neve, evidenciada pelas baixas temperaturas do ar,
tipicas da regigo.

As Zonas Polares sdo as regides mais frias do planeta, pois recebem
incidéncia solar muito inclinada, sendo que, em algumas areas, sao
poucas as horas iluminadas em certos periodos do ano. Alem disso,
a presenca de neve faz que a reflexdo dos raios solares seja alta.
Isto ocorre em maior grau nas superficies brancas, que apresentam
grande capacidade de refletir calor, como € o caso da neve.

A configuracdo do nivel de refracdo solar € medida por meio
do albedo. A neve apresenta um dos maiores indices de refracao,
chegando proximo do maximo, 100% ou 1, enquanto as superficies
escuras apresentam indice muito baixo de refracdo, como o asfalto,
que chega proximo de O, absorvendo grande quantidade de calor.
No inverno, o tempo de penumbra (ou seja, sem luz solar) se estende
por muitas horas. Nessa época, as temperaturas sao extremamente
baixas, afetando fauna e flora, que sao muito especializadas. As regides
polares influenciam o clima em todo o planeta, principalmente pelas
massas de ar que sao ali formadas e se deslocam por varias regides,
sendo responsaveis pelas guedas nas temperaturas.

O territorio brasileiro se encontra, em sua maior parte, na zona
climatica tropical, o que justifica as condicdes climaticas observadas
Nna maioria do pais: temperaturas altas no verdo, pouca evidéncia na
mudanca entre as estacdes e grande biodiversidade.

o(b Reflita

Como perceber a Geografia em nosso dia a dia?

Por exemplo, ao olhamos para o céu estrelado durante a noite, quase
nunca nos perguntamos se a presenga daquelas estrelas (e demais
corpos celestes visiveis) € importante para o conhecimento que temos }
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hoje sobre 0 nosso planeta. Galileu comecou a guestionar © modelo
geocéntrico vigente quando observava o planeta Jupiter e quatro
outros corpos celestes, que mais tarde saberiamos ser seus satélites
principais, lo, Europa, Ganimedes e Calisto. A partir de suas anotagdes e
observacdes, Galileu comecou a questionar a posicao central atribuida
ao planeta Terra, ja que esses satélites (luas) orbitavam Jupiter, e nao
a Terra, como deveria ser no modelo vigente (geocéntrico). Gracas
aos questionamentos de Galileu que, mais tarde, Copérnico retomou
0 Heliocentrismo, comprovando-o por meio de calculos e modelos
matematicos bem coerentes, todos eles baseados no movimento dos
corpos celestes.

D9 Pesquise mais

A Astronomia sempre desperta muita curiosidade. Por isso,
recomendamos a série ABC da Astronomia (TV Escola), de facil acesso e
compreensao. Nela encontramos episodios que elucidam os conceitos
fundamentais da Astronomia que aqui trabalhamos, como rotacao
e translacao, assim como alguns topicos bem interessantes, como
Galaxias, Buracos Negros e Constelagdes, por exemplo.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0JfksHOJIX5U&lis
t=PL786495B96ABOCC3C>. Acesso em: 9 maio 2017.

Sem medo de errar

A Geografia pode se aplicar a varios contextos, mas seus
fundamentos se mantém, como no caso do professor Carlos, que
ao prestar sua consultoria e ao lecionar, aplica, de forma multipla e
diversificada, os conceitos geograficos.

Quando abordamos os movimentos de rotacao e translacdo,
aprendemaos que ha alternancia entre o dia e a noite, em rela¢cao aos
tiposclimaticoseasestacdesdoano. Comascoordenadasgeograficas,
localizamos as areas para qual enviaremos as mercadorias, sabendo,
assim, em que hemisfério o local de entrega esta localizado, norte ou
sul, leste ou ceste. A partir dessas informacdes, tracamos a melhor rota
e, com base os fusos horarios, garantimos que a mercadoria percorra
a menor distancia possivel para chegar ao objetivo, respeitando, dessa
forma, o menor trajeto.

U1 - Metodologias no ensino de Geografia e Historia



A0 pensarmaos Nos conceitos historicos, eles podem nos ajudar a
saber se ha algum entrave cultural no pais que recebera ou enviara a
mercadoria, para, assim, reduzir gastos, como possiveis limitacdes na
alfandega. Isto poderia acontecer em muitos paises que guardam a
sexta-feira como um dia sagrado, um dia de oracdes. Enviar produtos
com previsao de entrega nesse dia, para paises que seguem essa
tradicao, Ndo seria muito proveitoso: a mercadoria ficaria parada por,
pelo menos, um dia.

Mediante essas condicdes, percebemos, entdo, que € preciso
conhecer os fusos horarios para calcular tempo e horario, para
estabelecer a previsdo de chegada do produto ao seu destino. Alem
disso, conhecer as condicdes climaticas do planeta € fundamental
para definir a melhor época do ano para comprar ou enviar um
produto delicado a um hemisfério diferente.

Compreender os conceitos geograficos e historicos significa
ser capaz de emprega-los ndo somente em sala de aula, mas em
uma série de situacdes cotidianas de grande importancia e tambem
melhorar o desempenho de profissionais que atuam em areas
diretamente ligadas a esses conhecimentos, como alguém que
trabalha com logistica, ou mesmo alguém que queira operar junto
ao mercado financeiro, mais especificamente, em bolsas de valores.
Esse profissional precisa ter nocao de que o mercado asiatico, um
dos mais importantes do mundo, por ter em sua selecao principal
empresas sediadas em paises como Japado, China e Coreia do Sul,
atua em horarios discrepantes a0 americano Ou europeu e, por
ISSO, precisa se programar para acompanhar os movimentos desse
mercado e exercer uma atuagao solida diante de sua area profissional.

Faca valer a pena

1. Leia atentamente o excerto de texto que segue:

O planeta Terra, assim como os demais corpos celestes, ndo é estatico
no Sistema Solar. Ele realiza uma série de movimentos, que interferem
acintosamente em nosso cotidiano. Entre os movimentos realizados pela
Terra, podemos citar a rotacao e a translacao como 0s mais importantes.
Sdo eles que percebemos mais claramente em nosso cotidiano e de forma
mais objetiva e provocaram, em varias sociedades, a necessidade de
organizar calendarios.

Assinaleaalternativaque expressa corretamenteas principais consequéncias
desses dois movimentos para os habitantes do planeta Terra.

rafia e Historie
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a) Produzem a diferenciacdo entre os horarios presentes ao longo do
planeta, criando, assim, a no¢ao de fuso horario.

b) A alternancia entre dias e noites e a ocorréncia das quatro estacdes do
ano: verao, outono, primavera e inverno.

c) Ambos determinam que a duragdo do ano terrestre esta limitado a 365
dias, ndo ocorrendo nenhum ajuste.

d) Sdo responsaveis por somente intercalar as estagcdes do ano, condigcao
presente nas sociedades e civilizacdes mais antigas.

e) Sdo esses movimentos que determinam o deslocamento do eixo da
Terra, bem como as zonas climaticas do nosso planeta.

2. Tomando o mapa a seguir como referéncia, analise a assertiva.

Claudio partiu de seu voo em Toquio/Japdo, as 18 horas, com destino a
Roma. Ao chegar a capital italiana, verificou seu e-mail e percebeu uma
mensagem que pedia que entrasse em contato com a secretaria de sua
empresa em Sdo Paulo, que chega ao trabalho as 10 horas da manha e sai
as 20 horas.

Fonte: <http://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_mundo/mundo_planisferio_politico_a3.pdf>. Acesso em:
2 abr. 2017.

Sabemos que a viagem de Roberto entre Toquio e Roma demorou 13h,
em um voo sem escalas e ndo ocorreu em periodo de vigéncia do horario
de verdo.

Quando chegou em Roma, era possivel Claudio entrar em contato com
sua secretaria?

a) Sim, pois ao chegar em Roma, o horario de Sdo Paulo era 14 horas, por
isso, Claudio conseguiu ligar para sua secretaria.

b) Ndo, pois ao chegar em Roma, o horario de Sdo Paulo era 23 horas,
dessa forma, sua secretaria ja havia terminado o expediente.

c) Nao, pois ao chegar em Roma, o horario de Sdo Paulo era 3 horas, dessa
forma, sua secretaria ainda ndo havia iniciado o expediente.

d) Sim, pois ao chegar em Roma, o horario de Sdo Paulo era 19 horas, por
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isso, Claudio conseguiu ligar para sua secretaria.
e) Sim, pois ao chegar em Roma, o horario de Sdo Paulo era 18 horas, por
isso, Claudio conseguiu ligar para sua secretaria.

3. Quando abordamos o tema clima em Geografia, precisamos especificar
que, além de nos referimos aos tipos climaticos do planeta Terra, também
falamos da era geologica presente. Sabemos que existem clima diferentes,
por exemplo: temperado, tropical, equatorial entre outros. A presenca de
tipos climaticos diferenciados em nosso planeta esta associada a diversos
fatores, como maritimidade, altitude, latitude, influéncia das correntes
maritimas, entre outros. Por isso, é possivel definir faixas climaticas ao
longo do planeta.

Tomando as informacdes do texto, avalie qual alternativa melhor expressa
a inter-relacao correta entre as zonas climaticas e os respectivos climas.
a) Zonas climaticas: polar, temperado e tropical. As zonas térmicas da Terra
estdo relacionadas aos meridianos, tendo como referéncia o Meridiano
central de Greenwich e os Meridianos de Cancer e de Capricornio.

b) Zonas climaticas de Greenwich e do Tropico do Equador, pois dividem a
Terra em oeste/leste e em norte/sul, respectivamente, determinando assim
as faixas de clima em relacao as mudancas mais recentes de temperatura.
c) As zonas climaticas ndo passam de uma convencgdo eurocéntrica, que
determinam quais serao as nomenclaturas cabiveis em cada faixa climatica,
respeitando apenas a média climatica dos 100 ultimos anos.

d) As zonas climaticas sdo determinadas pelo Meridiano de Greenwich
e pelo paralelo do Equador, assim sendo, as condi¢cdes climaticas sao
idénticas a nomenclatura dos fusos horarios, estabelecida pela longitude.
e) Zonas climaticas: polar, temperada e tropical. As zonas térmicas ou
climaticas da Terra estdo relacionadas aos paralelos, tendo como referéncia
o paralelo central do Equador, os Tropicos de Cancer e Capricornio e os
Circulos Polares do Artico e Antartico.

UL - Metodologias no ensino de Geografia e Historia
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Secao 1.2

O espaco transformado pelos seres humanos
Dialogo aberto

Caro aluno, a presente secdo abordard conceitos estruturantes
para a compreensao da Geografia, incluindo o trabalho com
definicdes de temas fundamentais para o ensino dessa componente
curricular.

Tomemos a seguinte situacao problematizadora como exemplo:
Vocé é professora de Historia, colega do professor Carlos, e por
intermedio dos alunos tomou conhecimento dos varios cartazes e
objetos que ele possui, de muitas regides do planeta. Diante de todo
esse material, vocé resolveu propor uma atividade multidisciplinar
qgue envolva o trabalho com os conceitos de paisagem e regido, a
serem abordados tanto por Carlos, em Geografia, quanto por vocé,
em Historia. A partir disso, vocé precisa refletir como pode acontecer
a relacao entre as paisagens com as nocdes de regido, em carater
interdisciplinar. Sabendo que na paisagem a unica constante € a
transformacao, quais seriam as melhores praticas pedagogicas para
refletir com a turma, do ponto de vista historico e geografico, como
ocorre a constituicao de uma paisagem, a partir tanto das acoes
humanas e quanto naturais €, nesse sentido, refletir acerca do grau de
intervencdo humana versus natural?

A partir dos cartazes e objetos de diversos paises que o professor
Carlos possui, € possivel pensar nas transformacdes das paisagens
pelo homem? Sera que esses materiais viabilizariam o entendimento
de como se da a acdo humana nas paisagens ao longo do tempo
historico? Quais sao 0s eventos historicos que, a partir dessa analise,
se mostrariam como evidéncias antropicas nessas paisagens € Comao
essas informacdes podem ser utilizadas para a construcao dos
conceitos de paisagem e regido?

Vamos acompanhar o trabalho dos professores de Geografia
e Historia e refletir como os conceitos que estudaremos podem
contribuir.

Bons estudos!
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Nao pode faltar

Paisagem geografica

A definicao de paisagem, segqundo O senso comum, Nos remete
a um lugar paradisiaco, cercado por ‘belezas naturais exuberantes’,
dentro de um enqguadramento perfeito. Como sabemos, essa
definicao e parte do senso comum, ou s€ja, algo que cotidianamente
€ dito, sem uma preocupacao cientifica.

Mas para a Geografia, paisagem € um conceito chave que remete
a tudo o que apreendemos, de forma abstrata, do espaco, utilizando
principalmente a visao, sem, No entanto, descartar outros recursos
sensoriais.

As paisagens naturais sdo aquelas que existem, se formam e se
desenvolvem sem a interferéncia do ser humano. Na atualidade, ja
Nnao existem mais paisagens integralmente naturais, dado o alto grau
de intervencdo antropica. O que existe sao aguelas paisagens com
predominancia de elementos do meio natural.

Dessa forma, areas bem preservadas podem nos remeter a
condicao inicial do planeta, antes do surgimento do homem.

Figura 1.8 | Paisagem com predominancia de elementos naturais

Fonte: <http://pt.freeimages.com/photo/ilha-bela-12-1362298>. Acesso em: 2 fev. 2017.

Por causa daintensa exploracdo humana no planeta, potencializada
pelo processo de globalizacdo, encontramos esse tipo de paisagem
em areas mais isoladas e afastadas. Como alguns litorais, desertos
e regides glaciais, que nao apresentam condicdes muito viaveis
para a sobrevivéncia humana, além de areas que nao despertaram
ainda o interesse humano, por causa de sua topografia e/ou demais
condicdes adversas.

U1 - Metodologias no ensino rafia e Histori
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Ja a paisagem artificial, também chamada de paisagem cultural
ou ainda de paisagem antropica, € aquela que sofreu interferéncia
direta das intervencdes humanas. Sao paisagens construidas a partir
de uma série de transformacdes realizadas pelo ser humano, ou seja,
tudo aquilo que artificialmente passa a pertencer a area em qguestao.
Sao intervencdes ndo naturais, que buscam moldar o meio a favor
dos interesses dos grupos sociais ali envolvidos. Essas alteracdes sao
percebidas em todos os lugares, com maior énfase nas cidades, areas
agricolas e pecuaristas, sendo frequente as inter-relacdes (sempre
dindamicas) entre os elementos naturais e os artificiais. Ha paisagens
nas quais os elementos naturais sdo mais preservados e em outras,
Sao quase imperceptiveis.

Figura 1.9 | Paisagem com predominancia de elementos artificiais

Fonte: <http://images.freeimages.com/images/previews/070/tranvia-de-bilbao-tranvia-of-bilbao-1575975.jpg>. Acesso
em: 2 fev. 2017.

Por mais que se atribua a uma area rural © conceito de paisagem
natural, uma fazenda ou um sitio, por exemplo, configuram-se
como paisagens artificiais. Mesmo que nelas exista uma quantidade
consideravel de elementos naturais preservados, essas areas sofreram
e sofrem significativas interferéncias do ser humano, fator que altera a
Sua concepgao geografica.

A paisagem esta em constante modificagao, fato que evidencia a
fluidez e a dindmica com que ocorrem 0OS processos de ocupacao
e transformacdo promovidos pelos seres humanos, em busca de
melhor atender as suas perspectivas econdmicas, sociais e culturais.
Pela compreensao de como ocorre a transformacao nas paisagens,
podemos entender as formas de organizacao e de valorizacdo social
consagradas pela sociedade em questdo.
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Lugar e regido

A definicdo de regido € tambem muito utilizada pelo senso
comum. Normalmente, ela € tomada como uma area especifica
delimitada. Ja o conceito geografico de regido refere-se a uma certa
porcao do planeta, que € designada por caracteristicas proprias, téo
marcantes ao ponto de se distinguirem das demais que a circundam.
Tais distingdes regionais sao definidas por diversos critérios, tais como
naturais, econdmicos, politicos, tecnologicos, culturais, entre outros.

Assim sendo, a regido nao existe de forma natural e inata, mas por
meio de uma construcao social.

A definicdo de regiao pode se desdobrar ao considerarmos as
nuances culturais, 0s costumes e as expressdes tipicas de uma
sociedade. A linguagem, por exemplo, nos vincula ao conceito de
regionalismo e a uma identidade do coletivo.

Tambem podemos definir regido como um conjunto de lugares,
onde as diferencas internas verificadas sao menores do que as
existentes entre eles e qualquer elemento de outro conjunto de
lugares.

O conceito de lugar apresenta uma conexao direta e material
com o passado. Ele pode exprimir a cultura e os valores peculiares
de uma referida sociedade. Dessa forma, para que seja classificado
como lugar, segundo a Geografia, um dado espaco tem de estar
relacionado a historia de uma comunidade ou mesmo individual.
Assim sendo, o lugar € um espaco percebido, uma area determinada,
ligado as relacdes afetivas e com significado para os envolvidos, como
uma rua, casa ou praga.

Figura 1.10 | Regido da Times Square, em Nova lorque

T

Fonte: <http://www.istockphoto.com/br/foto/nova-york-gm530635859-54959046>. Acesso em: 10 maio 2017.

U1 - Metodologias no ensino rafia e Histori
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6&’) Assimile

Ao estudarmos a definicao de lugar, nao podemos deixar de mencionar
O Nndo lugar. Ambas definicdes nasceram no seculo XX, quando o
antropologo francés Marc Augé (1935-) definiu os ndo lugares ao se
referir aos lugares transitorios ou estéreis que ndo se vinculam e ndo
geram a cultura local, além de ndo possuirem significado suficiente para
influenciar o contexto social como um todo.

Podemos citar como exemplo: um quarto de hotel que segue uma
padronizagao internacional, um aeroporto e as autoestradas.

Sao espacos construidos com o objetivo de otimizar as relacdes
sociais, com a finalidade de tornar mais eficiente a utilizacdo do tempo,
capacitando o individuo a realizar mais coisas em um tempo menor.

Assim sendo, nao ha preocupacao com 0s possiveis contatos sociais
e nem mesmo com O passado, Pois O tempo que passamos Nos Ndo
lugares, ndo se remete a uma constituicdo historica e cultural.

Na sequéncia, temos um exemplo classico de nao lugar.

Figura 1.11 | Corredor de um aeroporto, exemplo de um nao lugar

Fonte: <http:/Amwwistockphoto.com/br/foto/baggage-check-in-the-terminal-in-frankfurt-gm604345860-103766707>.
Acesso em: 10 maio 2017.
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Territorio
Quando nos referimos ao territorio, Nnos remetemos a uma area

delimitada, via de regra, por fronteiras. Normalmente, 0 senso comum
caracteriza um pais como um territorio.

No entanto, a sua definicao € mais ampla, ou seja, Ndo se restringe
somente as fronteiras entre paises. Todo espaco que delimitamos por
fronteiras se configura como um territorio, dessa forma, um estado e
um municipio também constituem territorios.

v=| Exemplificando

A definicao de territorio em Geografia ndo € unica, portanto, é importante
pesquisarmos outras vertentes académicas sobre um mesmao assunto.

A definicao de espaco € anterior a de territorio, assim sendo, o territorio
pode se tornar um espaco apropriado por relagdes de poder, as quais
Sao expressas pelas relagdes sociais.

Qutra vertente demonstra que o processo de formacao territorial nem
sempre ocorre por meio de procedimentos concretos sobre 0 espaco,
O que permite a existéncia de diferentes territorialidades, como as do
narcotrafico, do comeércio ambulante, por exemplo.

Uma outra definicdo do territorio poder ser forjada por meio de relacdes
de naturezas especificas, como: culturais, politicas, sociais, econdémicas
e militares. Nesta Ultima, podemos citar a atuacao presente do Estado
Islamico, que busca conquistar territorios para ascender e confirmar o
seu poder no cenario mundial.

As fronteiras sdo limites que servem para demarcar a area de cada
territorio e podem ser constituidas por intervencdo humana ou a
partir dos meios naturais. As fronteiras constituidas pelo homem nem
sempre seguem os limites naturais. Assim, rios, montanhas, florestas e
demais estruturas naturais podem ser utilizadas para demarcar o fim/
inicio de um territorio, mas isso Ndo € uma regra. Um exemplo bem
caracteristico € a partilha da Africa, no século XIX, quando os lideres
das poténcias industriais europeias repartiram o territorio africano
sem respeitar qualquer critério que levasse em conta os interesses
daqueles que la estavam. Assim, uniram povos rivais, desuniram
povos afins, separando grupos sociais de rios, florestas e demais areas
importantes para a sua sobrevivéncia.
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Na sequéncia, temos o mapa politico da Africa, atente-se a fronteira
entre Mauritania e Mali e as fronteiras do Egito.

Figura 1.12 | Mapa politico do continente africano (tempos atuais)
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Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica#t/media/File:Mapa_pol%C3%ADtico_da_%C3%81frica.svg>. Acesso

em: 10 maio 2017.

Notamos que algumas
fronteiras existentes no continente
africano  sao artificiais, foram
produzidas exclusivamente pelo
homem, mediante uma divisao
do territorio, feita somente por
critérios  externos, sem  que
utilizasse qualquer critério natural
ou cultural. Por exemplo, a cidade
de Santana do Livramento, no
Rio Grande do Sul, faz fronteira
com Rivera, no Uruguai. Para
estabelecer essa fronteira, existe
uma construcao humana, um
obelisco. Observe:

U1 - Metodologias no ensino de Geografia e Historia

Figura 1.13 | Fronteira entre o Brasil
e o Uruguai: a esquerda, o Brasil; a
direita, o Uruguai

Fonte:  <https://pt.wikipedia.org/wiki/Fronteira_da_
Paz#/media/File:Obelisco_-_Plaza_Internacional_-_
Frontera_de_la_Paz_-_Livramento_-_Rivera.jpeg>.
Acesso em: 11 maio 2017.



Ja as fronteiras naturais sao aquelas que existerm no meio fisico.
Um rio, uma cordilheira e area florestal sdo elementos que servem
como limites naturais entre ecossistemas, por exemplo. A Cordilheira
do Himalaia € um limite natural entre o Planalto Tibetano e a Planicie
do Ganges, observe:

Figura 1.14 | Cordilheira do Himalaia, que separa o Planalto Tibetano e a Planicie
do Ganges

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Himalaias#/media/File:Hymalayas_86.15103E_31.99726N.jpg>. Acesso em: 11
maio 2017.

A utilizagdo desses elementos como fronteira demonstram que
as organizacdes humanas se apropriam dos meios naturais como
estruturas de separacao, configurando a materializacao de relacdes
culturais. Observe:

Figura 1.15 | O arroio Chui encontra o Oceano Atlantico e marca a fronteira entre
o Brasil e o Uruguai, no municipio de Santa Vitéria do Palmar, Rio Grande do Sul,
Brasil

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Fronteira_Brasil%E2%80%93Uruguai#/media/File:Arroiochuimar jpg>. Acesso em:

11 maio 2017.
@D Refiita
o

As fronteiras nem sempre sdo visiveis ou bem definidas. A consolidacao
de um territorio ndo se restringe ao estabelecimento de fronteiras, mas >
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também a uma relacao de poder.

O poder pode ser exercido em proporcao e abrangéncia maiores,
O que ajuda a consolidar as fronteiras de uma pais (ou Estado),
determinando as for¢as geopoliticas em agao.

Isso tambeém pode ocorrer dentro de uma estrutura de menor alcance,
como a disputa por territorios entre um estado e grupos paralelos de
poder, tais como traficantes que passam a dominar uma certa area. O
territorio se sustenta em um contexto politico, que se refere a extensao
de dominio de um estado, soberano ou nao, mediante o espago fisico
sobre o qual exerce tal poder.

Outra forma de demarcar uma fronteira € por meio de um acordo
diplomatico entre grupos humanos que habitam uma determinada
area. Eles escolnem um elemento geografico de grande propor¢cao
fisica (uma montanha, um vale, um rio) ou de significado para ambos
(local de uma batalha importante para os envolvidos, por exemplo).

Espaco

O conceito de espaco, segundo a Geografia, esta arvorado na agcao
transformadora empreendida pelo homem que, apds O processo
de sedentarizacao, amplia a exploracao dos recursos naturais,
com a finalidade de transformar o meio, de forma mais intensa e
incisiva, para atender as suas necessidades. 1sso se da pelo trabalho
e desenvolvimento das técnicas/tecnologia, evidenciadas pela
constante capacidade humana em criar novos metodos produtivos.
Por meio do avanco industrial inglés ocorrido a partir do final do
seculo XVIII, severas mudancas foram implementadas no espaco,
como a extingdo de florestas, ampliagcdo de areas agricolas, malhas
ferroviarias e da rede urbana, reconfigurando o territorio a partir de
acoes exclusivas do ser humano.

O espaco é o objeto de estudo da Geografia. Segundo Santos
(2002, p. 63), "O espaco ¢é formado por um conjunto indissociavel,
solidario e tambem contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas
de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro
unico No qual a historia se da”. Por isso, a natureza tem um papel
chave na sua constituicdo. Os recursos naturais costumam orientar
Sua ocupacao e povoamento, promovendo a sobrevivéncia e o
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provimento das necessidades. Muitos agrupamentos humanos se
formam nas proximidades de corpos hidricos, em planicies e assim
sucessivamente.

ﬂ9 Pesquise mais

A sugestdo ¢é o filme 1492 - A Conquista do Paraiso (1992), que narra a
viagem de Cristovao Colombo até a Ameérica, territdrio desconhecido e
que continua a ser “desconhecido’, mesmo apos sua ‘descoberta’, pois
Colombo morreu acreditando que tinha alcangcado uma rota alternativa
para a India e ndo que havia descoberto um novo continente.

Assistindo ao filme € importante pensar nos conceitos geograficos que
estudamos ao longo da presente se¢ao:

1. Compare as paisagens que sao apresentadas ao longo do filme as
europeias, do ponto de vista da sua constituicdo (elementos naturais e/
ou artificiais).

2. Contemple a nocdo de lugar e nao lugar e julgue se estas definicdes
sao cabiveis mediante o que foi estudado ao longo da presente secao.

3. Colombo néo celebrou sua “descoberta”, pois morreu sem tomar
ciéncia de seu ato. Assim, cabe-nos utilizar as definicdes de territorio e
de espaco para explicar, justificar e criticar a posi¢cdo que ele assumiu.

Sem medo de errar

Como colega do professor Carlos, vocé tem a oportunidade de
utilizar de alguns materiais que ele dispde e para 0s quais permite o
acesso dos demais colegas e alunos.

Tais cartazes sao de distintas areas do globo terrestre, portanto,
otimas possibilidades de visualizar acdes humanas diferentes sobre
a estrutura natural, compondo um arsenal de multiplos de exemplos
que possibilitam aos estudantes pensarem nas multiplas formas de
ocupacao humana que podem ser realizadas, bem como nas acdes
sociais e culturais que nortearam tais praticas.

A construcao da paisagem atualmente esta vinculada ao processo
de ocupacao humana, uma vez que sao raras as areas do globo
que nao sofreram interferéncia. Por isso, a paisagem artificial é
predominante.

bgias no ensino de Geografia e Historie
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Mas ndo podemos descartar as alteracdes que foram e que
sao promovidas pela propria acdo natural, pois as transformacoes
orientadas pelas forcas naturais ocorrem muito antes do homem
surgir no planeta; a propria formacao e configuragao do planeta, com
a constituicao dos oceanos, por exemplo, revelam mudangas que
ocorreram na paisagem. Nesse mote, também podemos destacar as
acdes vulcanicas, presentes em nosso tempo, que Nos mostram que
O proprio planeta se molda e reconfigura as paisagens.

E fundamental pensarmos que a transformacdo que ocorre
junto as paisagens sao acdes humanas baseadas na cultura e nas
nocdes civilizatorias que abarcam cada sociedade, podemos notar
gue as construcdes que se estendem ao longo do globo ndo sao
padronizadas, mas singulares e distintas, tal identidade esta presente
por conta das acdes culturais, que sao muitas vezes particulares de
um PovoO Ou pais.

Mas também podemos notar que entre diferentes paises ha
producdes arquitetdnicas similares, pois a fluidez na comunicacao
entre 0os povos permite que alguns valores e elementos sejam
transmitidos e assimilados por sociedades distantes, que realizam
producdes similares.

A partir dessa exposicao, notamos que a recomposicao da
paisagem esta diretamente vinculada as acdes humanas. Dentro
dessa concepcao, apontamos que determinados periodos da Historia
influenciaram em maior grau as transformacdes do espaco, por
exemplo, a crescente industrializacdo impulsionou, desde o século
XIX, corporacdes a se instalarem em areas que disponibilizassem
tais recursos naturais, alterando as paisagens que ali existiam. Outra
consequéncia sao as mercadorias produzidas por tais corporacoes.
Elas precisam ser escoadas para diversos lugares, promovendo
abertura de novos mercados consumidores. Dessa forma, os paises
e regi®es com habitos de consumo mais voltados para a producdo
local, em um curto espaco de tempo, viram-se tomados por uma
gama de produtos, que entravam via porto, principalmente, agcdo que
participou na reconfiguracdo dos espacos urbanos, auxiliando na
alteracao progressiva das paisagens.

Vale ressaltarmos que os ndo lugares sao interferéncias realizadas
nas paisagens, portanto, vocé pode se valer deste assunto como
uma justificativa para refletir sobre as intervencdes realizadas em uma
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determinada localidade, pois ao construir um aeroporto, ou mesmo
um hotel de padrdo internacional, ocorre uma ampla reconfiguracao
do espaco circundante.

Varios aspectos podem mudar uma paisagem, a propria busca
pela sobrevivéncia de um grupo ao construir um campo agricola
ou mesmo um canal de irrigacéo, provocando transformacdes
substanciais.

O ndo lugar € um arquétipo magnifico para pensarmos sobre a
intervencao humana na paisagem, pois se configuram em espacos que
Nao se preocupamem reproduzir aspectos culturais, mas racionalmente
planejados para © UsO, Ou seja, Sao obras que objetivam suas realizacdes
finais, por exemplo, um aeroporto serve para embarque e desembarque
de passageiros, € um lugar de passagem e nao de fixacao, dessa forma,
Nao ha producao de vinculo com o local.

Para finalizarmos nossa abordagem, quando ocorre uma
demarcacao artificial de um territorio, com a finalidade de estabelecer
uma fronteira, ou mesmo com a finalidade de prevenir invasdes,
como a Muralha da China, temos exemplos de alteracao da paisagem
com uma finalidade politica. Em suma, a alteracdo da paisagem pode
ocorrer por meio de diversas formas, sendo orientadas por inumeras
praticas e necessidades diferenciadas, que remodelam o territorio e
O espaco.

Faca valer a pena

1. Soberania significa superioridade oriunda do poder ou da autoridade.
Quando abordamos o tema soberania dentro das relagdes globais,
percebemos que alguns paises, como Estados Unidos, buscam interferir
na soberania de na¢gdes mais pobres e mais frageis. Diante dessa agao,
mesmo que nao envolva invasdes militares, a soberania da nacdo invadida
pode ser posta em xeque pelas vertentes econémicas, politicas e culturais.
Um Estado somente se constitui de forma autdbnoma quando detém
intacta sua soberania, mesmo em um mundo globalizado e hibrido.
Assim, quando ocorre uma disputa que afeta a soberania de uma nacao,
€ possivel que tal acdo ocasione sérias duvidas sobre o dominio territorial.
Assinale a alternativa que justifica a existéncia de duvidas em relacéo ao
dominio territorial.

a) As fronteiras deste estado nunca foram solidas, por isso a acdo externa e
objetiva sobre o espaco sempre ocorre.

rafia e Historie
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b) Ndo ha alteracdo na condicdo de existéncia da referida nacdo, o Unico
ponto questionavel estd em saber qual sera o novo presidente e a nova
Constituigao.

c) A partir desta condigao, o estado desaparece, abrindo caminho para o
surgimento de um nao lugar.

d) O territorio estad sustentado em um contexto politico, que se refere a
extensao de dominio de um estado, que se sustenta nas ag¢des politica,
militar e econdmica.

e) A paisagem sera profundamente alterada, uma vez que as disputas entre
grupos antagénicos pelo poder geram uma série de batalhas.

2. As imagens mostram diversas paisagens:

1

Disponivel em: <https://pixabay.com/pt/%C3%Alrvore-campo-colza-ver%C3%A30-alpino-107312/>. Acesso em: 15
maio 2017.

3

Disponivel em: <https://pixabay.com/pt/adulto-api%C3%Alrio-abelha-bee-farm-1866740/>. Acesso em: 15 maio 2017
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Disponivel em: <https://pixabay.com/pt/moinho-floresta-negra-2190191/>. Acesso em: 14 maio 2017.

Sobre a paisagem, temos:

(A) Paisagem artificial esta vinculada a uma nogdo de cultura, pois €
resultado das acdes humanas sobre a natureza.

(B) Paisagem natural esta vinculada a natureza que foi pouco transformada
pelo ser humano, predominando transformagdes oriundas de processos
naturais.

Associe os conceitos de paisagem natural e paisagem artificial as imagens
anteriores e escolha a alternativa que traga corretamente esta relacao.

a) 1 e 2 — (B) Paisagem artificial: intensas relagdes entre sociedade e
espago, pois a primeira realiza alteracdes constantes no segundo. 3 e 4
— (A) Paisagem natural: as interagdes entre a sociedade e os elementos
naturais sdo pouco intensas.

b) 1 e 2 — (A) Paisagem artificial: apresenta uma relagdo exclusivamente
econdmica, pois a sociedade somente altera o espaco natural. 3 e 4 — (B)
Paisagem natural: ndo ha relagdo entre sociedade e espaco, as alteragdes
que ocorrem sao frutos dos fendmenos naturais.

c) 1 e 2 — (A Paisagem artificial: mostra alteracdes na paisagem
predominantemente oriundas de elementos naturais. 3 e 4 — (B) Paisagem
natural: evidencia uma relagdo harmoniosa do homem com o meio, por
causa de sua génese natural, por exemplo, o apicultor.

d) 1 e 2 - (A) Paisagem artificial: apresenta uma mudanca meramente
simbolica, dessa forma, as agdes humanas produzem virtual impacto no
meio natural. 3 e 4 — (B) Paisagem natural: as agdes do homem somente
criam simbolos nao concretos.

e) 1 e 2 — (A) Paisagem artificial: as acdes do homem criam simbolos ndo
concretos, materializados por meio de elementos como praia e arvore. 3
e 4 — (B) Paisagem natural: a dindmica da razdo informacional impede que
paisagens de cunho artificial sejam criadas.

3. Regido estd sempre vinculada aos aspectos culturais, costumes e
expressdes tipicas de uma sociedade. Como exemplo, podemos citar
a linguagem e os habitos culinarios, que se vinculam ao regionalismo,
transpassando uma nocdo de identidade coletiva, remetendo as
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transformacdes que reconfiguram o espaco fisico.

Assinale a alternativa que indica o conceito de regido para a Geografia.

a) A sua definicdo é muito ampla, ndo cabendo somente conceitos
geograficos, mas no¢des bioldgicas e sociologicas.

b) Regido esta circunscrita a uma pequena area de organizagcdo humana,
limitada por obstaculos naturais, como um rio.

c) Regido se refere a um pequeno contingente bioldgico natural, que
produz sua propria cultura mediante os recursos naturais locais.

d) Compreende os biomas da Terra e as agdes humanas que os transformam
mediante necessidades oriundas das relacdes produtivas.

e) Uma combinacgao peculiar apresentando uma paisagem singular, com
identidade entre os elementos que a compdem.
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Secao 1.3

O homem e as relagdes econdmicas, politicas e
sociais

Dialogo aberto

Em uma empresa de logistica, prestadora de servico qualificado
e especifico (entregas mediante uma encomenda e em prazos
estipulados), € preciso sempre se valer do menor tempo possivel
para se atingir metas e objetivos. Pensemos na entrega, por exemplo,
de um produto de tecnologia, como um carregamento de tablets,
oriundo da China com destino ao Brasil. Nesse percurso, ha uma série
de deslocamentos, uma vez que a viagem se inicia na Asia e tem a
Ameérica do Sul como o seu destino final. Assim, essa viagem pode
ser realizada por avido (transporte aéreo) ou por navio (transporte
maritimo ou fluvial) e em alguns trechos pode ser necessario o meio
terrestre (caminhdes, por exemplo).

Desde a producdo dos tablets, passando pelo transporte até
a entrega no destino final, temos em comum a necessidade de
combustivel, que ¢ aplicado na industria e nos Mmeios de transporte.
Como funcionario dessa empresa, vocé deseja a introducao de
fontes de energia mais baratas, principalmente aquelas empregadas
Nos meios de transporte, sempre em busca de uma relacao que seja
mais econdmica e que viabilize a autonomia em relagcdo ao uso de
combustiveis fosseis.

Diante desse cenario, quais sao as possibilidades viaveis a serem
implementadas Nno que se refere aos meios de geracdo de energia,
com o intuito de tornar possivel uma relagdo custo/beneficio no
transporte das mercadorias, ou seja, as melhores alternativas de
combustiveis sem, no entanto, refletir na perda da autonomia?

Pensando em todo o cendario apresentado, a empresa que
realizara o transporte da mercadoria se enquadra em qual setor da
economia? E a empresa que fabrica os tablets se enquadra em qual
sistema produtivo? Como podemos definir os setores das referidas
empresas? E, por fim, como os setores produtivos estao atrelados aos
recursos naturais e energeticos?

37



38

Nao pode faltar

Recursos naturais

Os recursos naturais sdo elementos essenciais ao homem e sao
encontrados na natureza, por exemplo: © solo, a agua, O OXigénio,
energia oriunda do Sol, os elementos vegetais, 0s animais, recursos
minerais, dentre outros. Podemos classificar os recursos naturais em
renovaveis e Ndo renovaveis, além daqueles que sao considerados
energeticos.

O homem, assim como outras espécies, depende de tais recursos
para a manutencao de sua vida e de suas sociedades. Contudo,
principalmente nas ultimas décadas, a apropriagao dos recursos
para o desenvolvimento socioecondmico tem gerado muitas
preocupacdes. As organizacdes sociais e as atividades antropicas
provocaram muitos desequilibrios e danos que parecem irreversiveis.

A maior preocupacdo esta Nno uso dos recursos Nao renovaveis,
ou seja, aqueles cujo ciclo natural tem uma duracdo que torna sua
reposicao no meio inviavel para a utilizagdo do homem. Nesse grupo,
temos o petroleo, o carvao mineral, © gas natural € os minerais. Note
que grande parte das fontes energéticas das quais dependemos se
constituem em recursos (energéticos) nao renovaveis. Mesmo os
recursos que apresentam ciclos de reposicdo na natureza, o que
torna sua reposicao em tempo viavel para a reutilizacao, devem ser
explorados com parcimoénia. Podemos pensar aqui na agua, Nos
solos, por exemplo. Do ponto de vista energético, destacamos a
energia solar e a edlica, ambas renovaveis.

A sua utilizacao e de grande valia para a atual estrutura econédmica,
social e cultural, uma vez que toda a base da sociedade ocidental esta
arquitetada em linhas de consumo que se utilizam em larga escala do
petroleo e seus derivados, por exemplo. Dentro dessa configuracao,
temos elementos como o aluminio, o petroleo, o ouro, o estanho, o
niquel, entre outros. Isto significa que quanto mais se extrai, mais as
reservas diminuem. Diante desse fato, € importante adotar medidas
de consumo comedido, poupando recursos para o futuro.

Atualmente, a estrutura produtiva mundial ainda mantém certa
heranca da Segunda Revolucao Industrial, modelo produtivo calcado
em uma larga producdo industrial e que necessitava de uma gama
expressiva de recursos naturais, com a finalidade de transforma-
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los em bens de consumo, que variam muito, desde agueles mais
simples aos mais elaborados. Por isso, no cenario geopolitico, as
fontes desses recursos sao de grande importancia para a economia
mundial. Podemos citar diversas guerras travadas pelos pogos de
petroleo e disputas sangrentas pelas minas de ouro e diamantes na
Africa. Isso ocorre em funcéo da forma como a exploracdo humana
ocorre, que, além de os tornar cada vez mais escassos e raros,
promove a degradacao ambiental, o que interfere prejudicialmente na
disponibilidade de recursos essenciais a vida no planeta, por exemplo,
a agua. Muitas vezes, contaminada pela extracdo de mineérios, ela
deixa de ser potavel, tornando-se impropria para © CoNsuMo por
causa de seu elevado grau de contaminacao.

Esse quadro demanda o desenvolvimento de alternativas
renovaveis para as matrizes de consumo em busca de uma sociedade
economicamente sustentavel, que se paute em novas formas de
utilizacdo dos recursos naturais.

Ja os recursos naturais renovaveis sao aqueles que apresentam
capacidade de renovacao Nno meio apos a sua utilizacao pelo homem
em suas atividades produtivas. Tais recursos, atualmente, adquirem maior
atengdo e importdncia mediante o cenario produtivo e econdmico
mundial. Eles representam novas possibilidades para a producao, em
uma perspectiva orientada por praticas sustentaveis, para garantir a
possibilidade de reutilizacdo do recurso empregado na producao.

Fontes de energia

A utilizacao dos recursos naturais esta diretamente relacionada a
geracao de energia. Nossa sociedade é extremamente dependente
de energia elétrica e demais recursos energeticos. Todos 0s géneros
industrializados demandam energia, quer seja na produc¢ao, quer para
seu funcionamento. Nossa base de transporte esta ligada aos recursos
fosseis, especialmente ao petroleo e assim sucessivamente. Por isso,
a busca por fontes alternativas de energia sempre acompanhou o ser
humano; desde 0s tempos mais remotos buscamos facilitar o trabalho
por meio de energia originada em fontes externas. A utilizacao de
um monjolo, ativado pela agua, substituiu o pildo, que dependia da
tracdo humana, ou seja, além de poupar esforco em uma atividade
repetitiva, a utilizacdo de uma fonte externa implicava em um ritmo
mais acelerado, gerando maior producao.
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Figura 1.20 | Monjolo, em Caldas Novas, Goias

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Monjolo#/media/File:Monjolo.JPG>. Acesso em: 16 maio 2017.

Isto posto, notamos que se trata de um assunto estratégico, uma
vez que o desenvolvimento de um pais esta atrelado a sua estrutura
energetica, que deve ser minimamente capaz de suprir a necessidade
de sua populacao e do seu setor industrial e comercial. Além disso,
0s setores primario, de transporte e de comunicacao também
demandam energia. Por isso, com o crescimento socioecondmico
de diversos paises, a cada ano a procura por recursos para a geragao
de energia cresce, destacando o carater estratégico e ampliando
disputas internacionais em busca de muitos desses recursos. Vejamos
alguns exemplos de fontes energéticas renovaveis:

Energia edlica: o vento aciona turbinas que transformam a energia
mecanica em energia elétrica. Sua principal vantagem € a nao emissao
de poluentes na atmosfera e os baixos impactos ambientais, mas
ainda € uma fonte energética pouco utilizada no mundo € em nosso
pais. As desvantagens estdo no processo de instalagcdo das turbinas,
que podem causar impactos, e também na poluicao sonora, em
alguns casos, causada pelo seu funcionamento. Além disso, € preciso
lembrar que ndo sao todas as regides do planeta que sao favoraveis
a utilizagcao desse recurso, € preciso averiguar se a quantidade de
ventos no local viabiliza a instalagdo da turbina, que ainda € cara.

Figura 1.21 | Turbinas para geracédo de energia eolica

Fonte: <http://www.istockphoto.com/br/foto/montanha-moinho-de-vento-gm467253246-60962526>. Acesso em:
16 maio 2017.
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Energiasolar: consiste na utilizacao dos raios solares paraa geracao
de eletricidade e também para 0 aguecimento da agua para uso. Trata-
se possivelmente da unica fonte inesgotavel de energia, com previsao
de durabilidade de bilhdes de anos. O maior empecilho para a sua
utilizacdo esta nos elevados custos dos equipamentos utilizados para
a captacao dos raios solares (células fotovoltaicas). Gradativamente
seu aproveitamento vem crescendo, tanto com a instalacao de
placas em residéncias, industrias e grandes empreendimentos,
quanto com a construcao de usinas solares especificamente voltadas
para a geracao de energia eletrica. Em 2014, na California, entrou em
funcionamento a maior usina solar do mundo, com cerca de 170 mil
espelhos para a captacdo de luz solar. Observe:

Figura 1.22 | Ivanpah Solar Power Facility — A maior usina solar do mundo (Deserto
de Mojave, California, EUA)

Fonte: <https://en.wikipedia.org/wiki/lvanpah_Solar_Power_Facility#/media/File:lvanpah_Solar_Power_Facility_from_
the_air_2014.jpg>. Acesso em: 16 maio 2017.

Energia hidrelétrica: ¢ a fonte energética mais utilizada no
Brasil por causa da existéncia de muitos rios localizados em areas
de planalto, ou seja, com muitas quedas d agua, o que favorece
a construcao de usinas. A geracao de energia ocorre por meio
do aproveitamento da agua dos rios para a movimentacdo das
turbinas, que convertem a energia cinética em elétrica. As usinas
hidreléetricas dependem de barragens, construidas no leito do rio para
O represamento da agua que sera utilizada no processo de geracao
de eletricidade. Nesse caso, © mais aconselhavel € que tal construcao
seja feita em rios que apresentem desniveis em seus terrenos, com o
objetivo de diminuir a superficie inundada. Mesmo assim, ha impactos
ambientais, principalmente quando € necessario a inundagdo de
grandes extensdes, como ocorreu com ltaipu (Figura 1.18):
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Figura 1.23 | Itaipu Binacional

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Usina_Hidrel?%C3%A9trica_de_ltaipu#/media/File:ltaipu_Aerea jpg>. Acesso em:
16 maio 2017.

Biomassa: a energia provem da queima de substancias de origem
organica, como a lenha, o bagaco de cana e outros residuos agricolas,
restos florestais e até excrementos de animais. E considerada uma
fonte de energia renovavel porque o dioxido de carbono produzido
durante a queima é utilizado pela propria vegetacao na realizacdo da
fotossintese. Observe 0 esquema de geracao de energia por meio da
biomassa:

Figura 1.24 | Esquema de uma usina de biomassa

A

1 Excrementos animais
e restos de alimentos
sdo misturados com
agua no alimentador do
biodigestor

W
)

30 gas metano
pode ser encanado
. para alimentar
um gerador ou
aquecedor

4 assobras
servem como
fertilizante

2 Dentro do biodigestor,
a agéo das bactérias
decompde o lixo,
transformando-o em gas
metano e adubo

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Biomassa#/media/File:Biodigestor.JPG>. Acesso em: 16 maio 2017.
Energia das marés (maremotriz): a maremotriz consiste no

aproveitamento do movimento das marés (alta e baixa), além da
propria circulagdo do mar, com marolas para a produ¢ao de energia
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elétrica. Sdo construidas eclusas e digues, que permitem a entrada
e a saida da agua, O que propicia a movimentacao das turbinas.
Sua restricdo ocorre em areas nas quais observamos instabilidades
tectonicas. Ha também o alto investimento e a dependéncia das
condi¢cdes atmosféricas e do mar.

Figura 1.25 | Flutuadores que transformam as ondas em energia elétrica

Fonte: <http://www.coppe.ufrj.br/pt-br/geracao-de-energia-eletrica-pelas-ondas-do-mar-0>. Acesso em 16 maio
2017

Energia geotérmica: também conhecida como energia geotermal
consiste na obtencdo de calor a partir do calor gerado no interior
da Terra. Para tanto, € necessario que as fontes térmicas estejam
localizadas proximas a superficie terrestre, o que restringe a instalagao
de usinas geotérmicas a algumas regides do planeta. O destaque fica
para a Islandia, que dispde de varias usinas que se aproveitam de sua
localizacao geografica. Observe:

Figura 1.26 | A usina geotérmica de Nesjavellir, proxima a bingvellir, Islandia

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Energia_geot%C3%A9rmica#/media/File:NesjavellirPowerPlant_edit2.jpg>. Acesso
em: 16 maio 2017.

vz| Exemplificando
A busca por novas fontes energéticas €, atualmente, uma grande

preocupacao, na medida em que envolve varios setores da vida social,
principalmente os meios de transporte. Atualmente, cidades investem em

Hgias

>
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biodiesel para suas frotas de onibus urbanos. Na cidade de Campinas,
interior de Sdo Paulo, uma empresa chinesa produz onibus e carros
com motores elétricos, que serdo utilizados, respectivamente, na frota
urbana de circulares e taxis.

Além dos transportes, outros setores também se preocupam com
a utilizacdo consciente das fontes energeticas e com a busca por
alternativas sustentaveis mediante a utilizagao dos recursos naturais.

Ha a intensificacdao do uso de placas que aguecem a agua por meio
da radiacéo solar, economizando o consumo de energia elétrica para
este fim. No que se refere ao aproveitamento da energia solar, existem
varias empresas apostando no uso domestico de placas geradoras de
energia elétrica por meio da radiacio solar. Otimas iniciativas podem
ser encontradas no site da ONG Sociedade do Sol, que, inclusive,
disponibiliza manuais para a construcao de aquecedores solares de
baixo custo.

Disponivel em: <http://www.sociedadedosol.org.br/>. Acesso em: 12
jun. 2017.

Passamos, agora, para as energias nao renovaveis. Veja alguns
exemplos:

Recursos fosseis: petroleo, carvao mineral e gas natural sdo os
trés principais recursos fosseis empregados na geracao de energia.
A sua queima € utilizada tanto para a producao de combustiveis
(gasolina, diesel e derivados) quanto para a geracao de eletricidade em
estagdes termelétricas. Além disso, muitos outros produtos utilizam o
petroleo como matéria-prima, tais como adubos, fertilizantes, tintas,
cosmeticos e plasticos.

Uma das maiores criticas ao uso continuo dos recursos fosseis se
refere aos altos indices de poluicao gerados pela sua queima. Muitos
estudiosos apontam qgue eles sdo OS principais responsaveis pela
intensificacdo do efeito estufa e pelo agravamento dos problemas
vinculados ao aquecimento global. Outro grave problema € que a
maior parte da base energética mundial € constituida por petroleo e,
como dito, esse recurso nao € renovavel, sem contar os constantes
vazamentos verificados nas refinarias, responsaveis por impactos
ambientais muito sérios, principalmente nas aguas oceanicas, observe:
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Figura 1.27 | Passaro coberto por petroleo apds um vazamento no Mar Negro, em

2007

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Petr%C3%B3leo#/media/File:Oiled_Bird_-_Black_Sea_Qil_Spill_111207 jpg>. Acesso
em 16 maio 2017.

Energia nuclear (atdmica): a producdo de eletricidade ocorre por
intermedio do aquecimento da agua, que se transforma em vapor e
ativa os geradores, presentes nas usinas nucleares. O calor é gerado
em reatores onde ocorre uma reacao chamada de fisséo nuclear a
partir de um material altamente radioativo.

Embora seja fato que as usinas nucleares geram menos poluentes,
guando comparadas a outras estacdes de operacao semelhantes, elas
apresentam riscos para a saude publica, uma vez que o vazamento
do lixo nuclear ou mesmo a ocorréncia de um acidente podem gerar
graves impactos e muitas mortes, como os ocorridos em Chernobyl
(1986) e em Fukushima (2011).

&ﬁ& Assimile
A busca por novas fontes energéticas simboliza uma nova forma de
pensamento sobre 0Os recursos naturais atrelada a sustentabilidade:
a busca de alternativas para a manutencao da producdo industrial e a
geracdo igualitéria de riquezas, de forma que seja viavel a preservacao/

manutencao dos recursos naturais, promovendo a qualidade de vida
hoje e tambem para as geracdes futuras.

Sistemas produtivos e os setores da economia

Entendemos como sistemas produtivos a forma de organizagao
do sistema capitalista de produg¢ao, bem como suas revolugdes, que
buscavam moderniza-los e torna-los mais eficientes e lucrativos. Os
desenvolvimentos empreendidos sempre trouxeram a tecnologia
para dentro das unidades produtivas.

U1 - Metodologias no ensino
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O primeiro modelo produtivo mundializado foi o taylorismo,
desenvolvido por Frederick W. Taylor (1856-1915), que consistia na
administracdo cientifica da producdo, ou seja, na constituicao de
um sistema de administracao aplicado a industria, para maximizar
a produtividade por meio de padrdes repetitivos, realizados pelos
operarios e pelas maquinas. Alem disso, introduziu a logica da divisao
do trabalho, orientada por funcdes repetitivas que desembocava em
um sistema de producao em massa.

Na sequéncia, temos o fordismo, elaborado por Henry Ford
(1863-1947), que apesar de manter as principais ideias do taylorismo (a
producdo em massa por meio da acao repetitiva e a divisao de tarefas),
o modelo empreendido por Ford apresentava especificidades, como a
insercao da esteira na cadeia produtiva, permitindo que o produto em
fase de confeccao chegasse mais rapidamente ao trabalhador, que
Nnao precisaria mais abandonar seu posto de trabalho, pois contava
com todas as ferramentas proximas a ele. 1sso possibilitou 0 aumento
da produtividade e a origem das chamadas ‘linhas de montagem”.

Na sequéncia do desenvolvimento produtivo, temos o toyotismo,
concebido pelos empreendedores japoneses Eiji Toyoda (1913-2013),
Taiichi Ohno (1912-1990), Shingeo Shingo (1909-1990), também
chamado de sistema de producao flexivel, entre as décadas de 1940-
1970, diante de novos panoramas econdmicos, envoltos com as
crises do petroleo e buscando superar as limitacdes do fordismo.

O novo sistema produtivo contava com cinco preceitos basicos:
producdo flexivel e ndo mais em massa, variando de acordo com
a procura; maior rapidez no processo produtivo; o trabalhador
realiza multiplas funcdes, prezando pela sua multiplicidade; nao
ha necessidade de estoque final e inicial; ndo ha necessidade de
padronizacdo de mercadorias, por causa da flexibilidade da linha de
producdo. A logica produtiva do toyotismo esta diretamente vinculada
ao paradigma neoliberal, com a desregulamentagao progressiva do
trabalho, o enfraquecimento dos sindicatos, © emprego macico de
tecnologia no processo produtivo e o consequente deslocamento
dos trabalhadores para o setor terciario.

Setores da economia

Aeconomia e suas atividades costumam-se dividir tradicionalmente
em trés setores: primario, secundario e terciario. O setor primario
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se refere ao ramo econdmico envolto com as atividades produtivas
desenvolvidas a partir da agricultura, pecuaria e do extrativismo
(vegetal, animal e mineral). Esse setor produz matéria-prima para o
abastecimento e para as industrias.

Ja o setor secundario refere-se ao sistema industrial, desde a
producdo de maquinas e equipamentos, como a producao de bens
de consumo duraveis e nao duraveis. Tambem encontramos nesse
setor econdmico a construcao civil e a geracao de energia.

O setor terciario esta diretamente ligado a prestacao de servigos:
educacao, transporte, saude, profissionais liberais em geral, além do
comércio. Atualmente, a distribuicao da populacdo economicamente
ativa encontra-se concentrada em significativo numero dentro do

setor terciario.
D Reflita
o

A partir da Primeira Revolucéo Industrial (século XVIII, na Inglaterra), as
relaces de trabalho se alteram drasticamente. Ao longo do tempo e
do desenvolvimento das técnicas e tecnologias produtivas, os seculos
seguintes (XIX e XX) assistem a um processo de destituicdo dos meios
de trabalho e controle dos sistemas produtivos. Os industriais passam a
controlar os meios de producdo e os operarios a vendem sua forca de
trabalho. E uma relacdo desigual, haja vista que o trabalhador se torna
um mero tarefeiro, totalmente alienado do processo produtivo. Nesse
momento, greves e lutas por melhores condicdes de trabalho ocorrem
em todos os lugares do mundo e a superproducao culminou na crise
de 1929.

Da Grande Depressao até hoje muita coisa mudou. O avanco continuo
da técnica e o desenvolvimento tecnologico sdo realidades mundiais,
a globalizagdo e as grandes corporacdes transnacionais viabilizaram a
construcdo de novas realidades e do que se conhece por meio técnico-
cientifico e informacional, que transforma o mundo e 0s espacos:

Os espacgos assim requalificados atendem sobretudo
aos interesses dos atores hegemonicos da economia,
da cultura e da politica e sdo incorporados
plenamente as novas correntes mundiais. O meio
técnico-cientifico-informacional é a cara geografica
da globalizacéo. (SANTOS, 2003, p. 239)

47



48

A tecnologia sempre foi atrelada a melhoria da qualidade de vida. Ao
longo do desenvolvimento industrial, toda e qualquer implementacao
tinha essa razdo de ser: ela foi desenvolvida, construida e constituida
com a promessa de trazer melhorias para a qualidade de vida humana.
Até que ponto isso ¢ verdade? E possivel comprovar que esse fendmeno
ocorreu em todo o mundo ou ele € seletivo? Se ¢ seletivo, quais seriam
as razdes para tanto?

D9 Pesquise mais

Em 2009, o francés Yann Arthus-Bertrand lancou o documentario Home,
muito aclamado pela critica e pelo publico, que nos mostra, por meio
de uma série de tomadas aereas, a ocupacao antropica no planeta, seus
impactos e, ao mesmo tempo, a fragilidade de nossa espécie diante da
exploracao desenfreada de recursos naturais. Mais do que belas imagens,
o documentario provoca intensas reflexdes de como nds devemaos Nos
responsabilizar pelo nosso planeta que, afinal de contas, € a nossa casa
(home). O documentario ¢ livre e estd disponivel no YouTube: <https://
www.youtube.com/watch?v=jgxENMKaeCU>. Acesso em 16 maio 2017.

Sem medo de errar

Como profissional dessa empresa, ha algumas alternativas para
0 atendimento das questdes propostas. Em primeiro lugar, sabemaos
que ¢é possivel gerar energia por meio de fontes alternativas, que se
valem de recursos energéticos renovaveis. Como a empresa deseja
uma relacao de custo/beneficio, ela pode investir em uma frota de
veiculos elétricos que sejam abastecidos por biocombustiveis, como
O biodiesel, por exemplo. Além disso, em toda a sede corporativa
€ possivel adotar o uso de placas com ceélulas fotovoltaicas para a
captacao da luz solar e geracao de energia elétrica, pois a empresa
trabalha com tecnologia.

A empresa transportadora de tablets faz parte do setor terciario da
economia, uma vez que € uma prestadora de servico de transporte
e logistica. Empresas desse ramo estdo diretamente relacionadas
a questao energética, a medida que seus profissionais precisam
sempre se atentar para a relacéo de custo/beneficio quando enviam
e/ou recebem mercadorias. Se decisdes erradas forem tomadas, 0s
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impactos serdo sentidos pelo consumidor. Se optar por um meio de
transporte muito caro (em funcdo do combustivel, por exemplo), a
empresa precisara cobrar fretes mais altos do consumidor e isto € um
grave risco para ela.

Faca valer a pena

1. Observe atentamente a imagem seguinte:

Estrada de Ferro de Carajas
- FECHAR X
EFC (892 Km)
B Estrada de Ferro Carajas - EFC

Porto de
S. Luis ¥

Terminal Maritimo 1}
de Ponta de Madeira

Porto de §=,
Itaqui

Vitdria Arari
do Mearim . © Santa Rita

© Miranda
do Norte

Alto Alegre
to Pindaré

Santa Inés

Buriticupu

Sao Pedro da
Agua Branca

Acailandia

» ©Pparauapehas
Carajas

Fonte: <https://goo.gl/s39Ui9>. Acesso em: 25 maio 2017.

Esta ferrovia é bastante estratégica para o Brasil, haja vista que transporta
quase toda a producdo de Carajas para o porto de Sdo Luis, de onde é
escoada para 0os maiores mercados consumidores, sobretudo Europa e
Asia, nossos maiores importadores.

Os produtos escoados da area de Carajas pela ferrovia citada estao ligados
a que setor da economia?

a) Primario: siderurgia.

b) Secundario: extragdo de recursos minerais.

c) Primario: extragao de recursos minerais.

d) Terciario: extracdo de recursos minerais

e) Primario: produtos comerciais diversificados.

U1 - Metodologias no ensino rafia e Historie
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2. No Brasil, temos o seguinte panorama:
Principais produtos exportados: equipamentos de transporte, minério de
ferro, soja, calcados, automoveis, café e suco de laranja.
Principais produtos importados: maquinas, equipamentos elétricos e de
transporte, produtos quimicos, petroleo, autopecas e eletrdnicos.
Fonte: adaptado de <https://pt.wikipedia.org/w/index.php?titte=Economia
do_Brasil&oldid=48787706>. Acesso em: 25 mai. 2017.
Observe que o Brasil apresenta uma pauta de exportacdes na qual temos
quatro géneros produzidos no setor primario, € na pauta de importacdes
somente um do setor primario.
Assinale a alternativa que contém, respectivamente, os cinco produtos do
setor primario (pauta de exportacdo/importacéo).
a) Equipamentos de transporte, soja, café, suco de laranja e petroleo.
b) Minério de ferro, soja, café, suco de laranja e autopecas.
c) Calgados de ferro, soja, café, suco de laranja e autopecgas.

)

)

d) Minério de ferro, soja, autopecgas, maquinas e petroleo.
e) Automoveis, soja, autopecgas, suco de laranja e café.

3. Leia o fragmento de texto seguinte:

" A ltaipu Binacional é a maior usina _________ do
mundo em geragdo de energia. Com 20 unidades
geradoras e 14.000 MW de poténcia instalada, fornece

20% da energia consumida no Brasil e abastece 94% do

consumo paraguaio. Em 2000, a usina atingiu a produgdo
historica de 93.428 GW/h recorde mundial de energia

Fonte: <https//www.itaipu.gov.br/capa-energia>.- Acesso em 25 mai 2017

Escolha a alternativa que apresenta as palavras corretas para completar o
texto anterior:

a) Hidrelétrica, hidrotérmica.

b) Hidrotérmica, hidrelétrica.

c) Hidrelétrica, termoelétrica d) Hidrelétrica; hidrelétrica.

e) Termoelétrica, hidrelétrica.
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Unidade 2

Conceitos basicos para o
ensino de Historia

Convite ao estudo

Bem-vindo a segunda unidade, cujo foco € o ensino de Historia.
Antes mesmo de pensarmos toda a gama de situacdes praticas e
demandas que esta disciplina trara em nossa atuacao profissional,
€ fundamental salientar que todos vivemos e respiramaos a Historia
em Nnosso cotidiano, assim como participamos de sua constante
reconstrucao. Na condicdo de educadores, iremos nos deparar
com duas questdes fundamentais: a demanda dos alunos por
significacdo no aprendizado que lhes € proposto; e a exigéncia
de competéncias para se adequar as necessidades filosoficas e
metodologicas dos diferentes ambientes de ensino. Além dessas
questdes complexas internas ao ambiente escolar, cada vez mais
0s debates politicos tém adentrado as salas de aula, de modo que
€ muito comum haver questionamento por parte das familias dos
alunos acerca do conteudo apresentado e méetodo utilizado por
professores ao ministrar aulas de Ciéncias Humanas, em especial
Historia. Em uma situacao hipotética, mas cada vez mais comum,
um professor € interpelado por um pai de aluno em uma reuniao,
este questiona os metodos utilizados pelo educador e o conteudo
abordado, chegando a acusa-lo de promover doutrinacao politica e
de género em sua aula. Nao contente com a resposta do professor,
0 pai faz uma queixa junto a Diretoria de Ensino, responsavel por
regular o trabalho das instituicdes de ensino de sua regido. O
orgao publico, por sua vez, agenda junto a unidade escolar uma
reuniao, na qual o professor e a coordenacao pedagogica terdo
a oportunidade de esclarecer a idoneidade e cientificidade de sua
metodologia.
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Secao 2.1

A Historia como ciéncia social
Dialogo aberto

Caro aluno, todos nos, durante nosso processo de
desenvolvimento, deparamos com multiplos tipos e modelos de
conhecimento, alguns deles estdo tao inseridos em nosso cotidiano
que Ndo NOS preocupamos em analisa-los. A Historia € um deles, é
constante em nossa vida o ato de recorrer as nossas memaorias ou
mesmo de outras pessoas para nos auxiliar em tomadas de decisao
e analises de situacdes, que podem ser interpessoais, profissionais ou
meramente filosoficas. Porém, ao analisar o conhecimento cientifico,
torna-se fundamental entender duas questdes: para que serve e
como funciona. A busca por essas respostas, atividade inerente a
curiosidade humana, leva-nos a novos patamares de conhecimento
que propiciam melhor entendimento do mundo que nos cerca e de
nos mesmos. Como educadores, temos um dever ainda maior, além
de encontrar o significado do conhecimento cientifico, precisamos
incitar Nnossos alunos a também encontrarem significancia nesse
saber. Em Ciéncias Humanas € comum o questionamento acerca
de sua relevancia, conteudos e metodos, questionamentos estes
levantados por educadores, alunos, familia e a propria comunidade
que circunda o ambiente escolar.

Retomando a situacdo apresentada anteriormente, apos ser
questionado por um responsavel, o professor recebe de seus
coordenadoresamissao de auxilid-losnaproducao de umcomunicado
oficial a comunidade de pais/familiares. O objetivo deste comunicado
€ esclarecer e reforcar o papel do educador e da ciéncia na formacao
de seus educandos, de forma que nao permanecam duvidas quanto
a idoneidade profissional do educador e da instituicdo. Este seria um
poderoso instrumento para evitar Novos enganos e questionamentos
e também para reforcar o compromisso de educadores, alunos
e familiares no processo de ensino-aprendizagem proposto pela
unidade escolar. Em sua producao sera fundamental apresentar
seguranca e dominio acerca do papel do historiador e de como ele
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produz saber cientifico fazendo uso de multiplas fontes e ciéncias
auxiliares.

Nao pode faltar

O processo de producdo de significado em relacdo a disciplina
de Historia passa, impreterivelmente, pela compreensao de seu
desenvolvimento enquanto ciéncia, ou seja, um saber estruturado
sobre métodos e metodologias previamente estabelecidos, mas
gue também se modificam de acordo com o desenvolvimento do
conhecimento e da propria sociedade. Temos como pressuposto
gue uma ciéncia humana € um instrumento direto de autocritica
social, no qual uma pessoa, comunidade ou mesmo civilizagcao
pode refletir acerca de seus valores, constituicdo e acdes. Nesse
sentido, é fundamental a concepcao de saber organico, que esta
constantemente sendo revisto, avaliado e modificado para atender as
demandas e se adaptar a realidade da sociedade que o utiliza. Claro
qgue, na condi¢ao de educador, nem sempre se exigira do profissional
as mesmas competéncias de um cientista, mas para ambos €
prerrogativa compreender seu processo de desenvolvimento....
compreender o processo de desenvolvimento da ciéncia que se
trabalha (no caso, se ensina).

Ha uma inerente preocupacao nas diversas sociedades em se fazer
uma analise factual e critica acerca de eventos passados, partindo-se
do pressuposto de que sO assim poderiamos aprender com Nossos
erros e reforcar Nossos acertos e virtudes. Isso significa dizer que a
Historia, assim como a Filosofia, se encontra como ciéncia e saber
fundamental aoc desenvolvimento de outras ciéncias e saberes. Logo,
ha Historia na Geografia, Sociologia, Matematica, Fisica e em todas as
outras ciéncias.

Nesse sentido, o processo de construcao da Historia, como
ciéncia e disciplina escolar, confunde-se com © proprio processo
de desenvolvimento das Ciéncias Humanas, tendo como berco a
Grécia Antiga. Contudo, sera mais eficiente entender sua construcao
enguanto ciéncia moderna.

Apos a brutal cisao entre a nocao racionalista de conhecimento

cientifico e o conhecimento supersticioso, escolastico e religioso,
as ciéncias emergem sob a influéncia do movimento iluminista.
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Nesse contexto havia especial preocupacao por imprimir no saber
cientifico um carater racionalista objetivo, calcado em pressupostos
mecanicistas e cartesianos. Surge, entao, ja no século XIX, a Escola
Metodica ou Positivista, a qual tinha por principio promover uma
analise objetiva e imparcial de eventos historicos, de forma linear que
tornava o historiador um mero relatador de eventos, ndo procedendo
a analises criticas, éticas ou morais sobre esses fatos. Em sala de aula,
este profissional atuaria de modo a enxergar a Historia apenas como
uma disciplina capaz de demarcar as diferencas entre o que € passado
e 0 que € o presente, enumerando fatos e documentos sem se
preocupar em analisar contextos, intencionalidades e valores, uma vez
gue havia a necessidade emergente de se distanciar o conhecimento
cientifico do empirico. Os expoentes mais conhecidos desta doutrina
sdo Auguste Comte e Emile Durkheim.

L‘[9 Pesquise mais

A ULTIMA religio. Direcdo de Hugo Pinto. Producdo de Hugo Pinto
e Luisa Sequeira. S.i.. Um Segundo Filmes, 2015. (50 min.), son., color.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=aHpG-crleMg>.
Acesso em: 16 abr. 2017.

Neste video, o documentarista Hugo Pinto faz uma imersdo no
processo historico de desenvolvimento do positivismo no Brasil e suas
consequéncias politicas, sociais e culturais.

Nao podemos esquecer que a sociedade ocidental passava por
uma grande influéncia tecnicista em virtude do intenso processo de
industrializacao e do consequente avanco de uma visdo mais objetiva e
utilitarista do conhecimento. Ate mesmo na bandeira de Nosso pais temaos
a presenca do pensamento positivista, no lema: Ordem e Progresso,
Oou seja, uma sistematizacao rigida e utilitarista seria fundamental ao
desenvolvimento da sociedade.

&3& Assimile

O entendimento dos conceitos de psicosfera e tecnosfera ¢ muito
util a compreensao do desenvolvimento historico das sociedades. Por
tecnosfera entenda-se toda a influéncia que as técnicas, tecnologias,
producao e distribuicdo tém no modo de viver e pensar de uma
sociedade, enquanto que a psicosfera e formada pelo conjunto de
crengas, valores e visdes de mundo que definem significados as acdes
humanas. Tanto a tecnosfera quanto a psicosfera interagem entre si, >
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geralmente a segunda produz o ordenamento moral e etico que permite
O pleno desenvolvimento da primeira, a qual tem como resultado o
desenvolvimento de subsidios técnicos que possibilitam o avango da
segunda, em um continuo relacionamento circular.

O mesmo processo que levou a essa visdo instrumental da ciéncia
trouxe consigo a ascensao de antagonismos e contradicdes sociais ao
processo produtivo. Assim, emerge © materialismo historico dialético
marxista, que passa a ver a Historia como uma sucessao de eventos
evolutivos no qual as sociedades se organizam em torno de modos
de producao especificos, os quais tém em seu amago contradicdes
calcadas nas diferencas entre a evolucao dos meios de producao e
as relacdes produtivas. Isto significa dizer que, para os materialistas
marxistas, a construcao da sociedade se da essencialmente em
fungcao da maneira como ela se organiza na producao de seus bens
(materialismo); que ela substituindo esses métodos de producao
(historico); e que estes se esgotam por apresentar contradicdes
intrinsecas entre como se produz € Como as pessoas se relacionam
no processo produtivo (dialético). Para os marxistas, a Historia nao
€ apenas uma importante ferramenta para analise do passado, mas,
sobretudo, serve para construir o futuro, visao esta que tende a tornar
suas obras e analises muito combativas e voltadas a transformagao
da realidade.

U9 Pesquise mais

HUBERMAN, L. A histéria da riqueza do homem. 21. ed. Rio de Janeiro:
Ltc, 2008.

Neste classico do materialismo marxista, o autor produz uma longa
analise do processo de ascensdo do modo de producdo capitalista.
De facil leitura e elevado poder de convencimento, tem por principio a
possibilidade de se analisar a economia e a sociedade como um bindbmio
evolutivo interdependente.

Ha claramente uma visao estruturalista da sociedade e linear de
sua historia, na qual se valoriza em demasiado O processo produtivo
(relagcdes econdmicas), deixando de lado outros aspectos da sociedade,
assim como se pressupde haver uma evolucao continua e previsivel
desse processo produtivo. Porem, € dbvia a colaboracdo dessa escola
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de pensamento ao apresentar a Historia como uma ciéncia que analisa
um processo constante de construcao social, ou seja, O presente
Nnao esta apartado do passado e a Historia nao tem pretensao de ser
imparcial, como nas palavras de Arendt (2005, p. 89) a Historia “tornou-
se um processo feito pelo homem, o Unico processo global cuja
existéncia se deveu exclusivamente a raca humana’. No Brasil, um dos
maiores expoentes do materialismo historico e dialético marxista foi
Caio Prado Jr.

Ja no seculo XX, acompanhando mudangas no pensamento
cientifico, a Escola Positivista passa a ser questionada de forma mais
contundente. Este questionamento, no entanto, foi mais amplo e ndo
se restringiu as condi¢des materiais de construcao social, passando
a atentar outros aspectos e nuances das relacdes humanas, Como
as questdes culturais. Surge entdo a Escola dos Annales, de carater
fenomenologico, na qual os processos historicos passam a suplantar
os fatos historicos em si. As interpretacdes alcancam status superior
aos fatos e documentos. Isso ndo significa que o historiador possa
levianamente realizar interpretacdes sem embasamento tedrico ou
metodologico, mas que se assume a capacidade evolutiva do proprio
pensamento cientifico, ou seja, a possibilidade de analisar fatos e
eventos com outros olhos e com um pensamento diferente acerca
das relacoes humanas. O historiador passa a ser um ator na construcao
da propria Historia e sua significancia, como nos diz Stuart Schwartz:
‘acho que o positivismo nao depende do nimero dos documentos,
depende da mentalidade do historiador. O numero de eventos,
fatos, documentos ndo faz Historia. E o historiador que faz a Historia”
(KANTOR, DANTAS, 2011). Assim, para esse pensamento, a condicdo
moral, ética, o conjunto de valores e os interesses de um historiador
sao tdo relevantes quanto o fato concreto ou o documento analisado,
na verdade, € o historiador quem confere valor ao fato ou documento.
Portanto, essa abordagem traz em seu amago a valorizagdo da
autoanalise, individual (do historiador) e coletiva (da sociedade).

Vocabulario

Escola dos Annales: em 1929, Marc Bloch e Lucien Febvre, lideraram na
Franca a criacao da Revista dos Annales, uma clara tentativa de superar
a chamada Escola Tradicional, vista como limitada aos fatos politicos
oficialmente documentados. Seu pensamento, chamado também de
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fenomenologia, buscava uma historia mais diversa e abrangente, o que
0s levou a uma maior interacao com as outras ciéncias sociais. Para
eles, a Histdria nao tem um ideal final a ser atingido e, portanto, rejeitam
qualquer concepgao de progresso historico.

O universo mecanicista e cartesiano dava entdo lugar a outro,
organico e sistémico. Mesmo as chamadas Ciéncias Naturais davam
sinais de que esse paradigma se esgotara. Nao havia mais como
considerar a sociedade como uma maquina exata e explicavel a partir
de suas partes, havia a necessidade de se considerar um complexo
sistema, no qual o todo deve ser explicado pela interacao de suas
partes, ou seja, a sociedade deveria ser analisada em sua mais ampla
complexidade, considerando-se elementos materiais, culturais,
sociais, politicos e sua interacao. A propria visdo de tempo passa a
ser diferente nesse novo paradigma: o passado, O presente e o futuro
se inter-relacionam constantemente, assim, o passado nao € algo
dado, imutavel, trata-se, sobretudo de uma constante construcao.
Ou seja, 0 passado nao € o que ocorreu, fato concreto, mas sim a
analise do que ocorreu, de acordo com valores e crencas vigentes
contemporaneamente ao estudo.

v=| Exemplificando

Ao analisarmos as revolucdes industriais, nao podemos Nos ater aos
fatos concretos. Tao importante quanto o local e a data de ocorréncia
desses eventos € compreender as inter-relaces de causa e efeito destes.
O desenvolvimento da primeira e da segunda revolug¢do industrial se deu
como uma evolucdo do modo de producado financiado por um sistema
de exploracdao geopolitica chamado de colonialismo. A partir de entao
surge uma Divisdo Internacional do Trabalho que pode ser inicialmente
vista de duas formas: como um método de propiciar o desenvolvimento
do sistema capitalista a partir da intensificacdo da competicao entre
paises desenvolvidos; ou como um instrumento de controle politico
da producao que teria a finalidade de criar uma estrutura de comercio
exterior que manteria as relacdes de exploracdo iniciadas com as
grandes navegacdes. Toda essa explicacdo complexa tem a funcdo de
demonstrar o quanto as contradicdes dialéticas podem inferir diferentes
valores as analises de um processo historico, ou seja, em diferentes
momentos ou paradigmas de pensamento socioldgico e historico cada
Vvisdo a respeito do processo teria maior ou menor significancia.
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Em termos organicos e sistémicos, a Historia deixa de ser a
soma de eventos temporalmente localizados para ser resultado dos
eventos, suas significancias contemporaneas, suas inter-relacoes,
seus reflexos no presente e a influéncia do pensamento atualizado
sobre todo o processo historico. Isso posto, tem-se que a propria
interdisciplinaridade advinda deste novo paradigma pressupde
ultrapassar as limitacdes de uma visao estruturalista e linear.

Aqui é fundamental entender que o paradigma organico da Escola
dos Annales nao renega o paradigma estrutural e linear da Escola
Marxista, mas, sobretudo, propde-se a ultrapassa-lo e romper com
suas limitacdes. A dialética e mesmo parte da visao estrutural marxista
podem ser encontradas em analises sistémicas dos Annales, mas
nao limitardao os métodos ou objetos de estudo, como afirma em
entrevista o conceituado historiador Stuart B. Schwartz:

Sim. Sou profundamente materialista, e isto tem uma
influéncia na maneira que vejo as coisas. Sempre busco
as explicagdes econdmicas, os interesses econdémicos
das gentes. Mas, as vezes, encontro pessoas que ndo
estao buscando seus interesses econdmicos, cuja classe
nao explica seu pensamento e suas agdes, porque SOmMos,
como seres humanos, uma mescla, uma mistura de
interesses. Ndo somos sempre previsiveis, ndo estamos
sempre buscando o interesse econémico e tudo o que é
subordinado a isso. Mesmo os senhores de engenho, que
queriam ganhar muito dinheiro, paravam os engenhos
aos domingos. Entdo, como explicar? Porque eles
viviam o cotidiano da sua cultura. Como seres humanos,
somos muito complexos, e economia, sociedade e
cultura formam o contexto das nossas agoes. (KANTOR;
DANTAS, 2011)

Por outro lado, pensadores e historiadores, que se mantém figis ao
paradigma marxista, argumentam que 0 avanco da economia capitalista
e as constantes internalizacdes econdmicas de diversos aspectos sociais
tornam as multiplas atividades humanas cada vez mais vinculadas aos
processos de producdo e circulacdo econdmica. Ou seja, para 0OS
estruturalistas, o processo de globalizacao econdmica tem levado
0S mais diversos campos da atuacao humana a estarem fortemente
vinculados as questdes econdmicas, criando seres humanos que se
realizam enquanto consumidores e produtores.



‘tz" Assimile

Como estamos percebendo, ¢ fundamental tomar os saberes e a
ciéncia como um organismo que possui em si proprio um pProcesso
de desenvolvimento. E comum querermos classificar e rotular saberes,
porém nada impede que pensadores marxistas ultrapassem os limites de
um estruturalismo linear. Esse tipo de postura se contrapde as ortodoxias,
as quais nada mais sao do que a limitacdo restritiva a um paradigma,
algo como seguir religiosamente um conjunto de ideias. Ao educador €
fundamental evitar as ortodoxias, que costumam limitar seu campo de
Visdo e suas possibilidades de evolugao.

Dessa forma, a propria cultura passa a ser um elemento estrutural,
ligado aos interesses produtivos e de consumo inseridos em um
Capitalismo Imagético que produz uma cultura de massa, de
consumo, Nos moldes de um American Way of Life. Uma sociedade
em que O economista passa a ser O principal analista, em suas
relacGes produtivas, politicas e interpessoais, € na qual as pessoas
estdo cada vez mais expostas aos termos técnico-cientificos das
ciéncias econdmicas. Toda essa argumentacao traz novamente a
tona o antagonismo entre uma sociedade economicista, prisioneira
das relacdes produtivas, e uma sociedade plena, na qual seu modo de
vida e valores ultrapassam um pensamento utilitarista.

vZ| Exemplificando

O conceito de Capitalismo Imagético, aquele no qual asimagens passam
a agregar valor ao produto, pode ser facilmente observado ao se notar
que 0s precos dos produtos sao definidos pelo valor de sua marca, e nao
pelo custo de producdo ou utilidade. Uma marca valiosa torna o produto
valioso. Por sua vez, uma sociedade consumista, definida a imagem e
semelhanca do modo de vida americano, passa a valorizar as producdes
culturais em funcao de seu alcance e sucesso econdmico. O que define
a qualidade de um livro ou de uma producao cinematografica segundo
esses preceitos? Um best-seller (mais vendido) passa a ser sinbnimo de
exceléncia cultural ou intelectual enquanto o faturamento da bilheteria
se torna elemento de qualificacdo dos filmes. Cria-se, entao, a cultura
de massas, na qual o objetivo das producdes € ser capaz de atingir um
grande numero de pessoas, obtendo maiores lucros e visibilidade.

Se analisarmos o proprio processo de desenvolvimento da Historia
como parametro para compreender a atual contraposicao entre o
estruturalismo e o organicismo, poderemos perceber que as pressdes
de um mercado homogeneizador ndo extinguem as caracteristicas
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sociais desvinculadas da relacdo producdo/consumo. Logo, a
globalizacdo nao sustentaria um novo paradigma marxista, assim
Como a visao holistica ndo o extinguiu. Nao ha evolucao linear. Como
um péndulo, os conceitos, ideias e ideais vao e vem, adquirindo
novas significancias e propondo perspectivas inovadoras, ou apenas
ilusoriamente inovadoras.

As discussdes e questionamentos dentro da Historia nao se
limitam ao método de analise ou paradigmas. Assim como o objeto
de estudo e o fazer sdo questionados, também se discute acerca das
ferramentas utilizadas. Ou seja, com que tipos de fontes o profissional
pode ou deve trabalhar? Partimos de um pressuposto logico: o
historiador tem como objeto de estudo fatos pretéritos (apresentando
ele uma visao pontual ou processual sobre estes). Logo, tem o dever
de analisar e interpretar fatos com os quais provavelmente nao teve
contato direto, nem mesmo remoto, muitas vezes. Assim, torna-se
fundamental discutir as fontes que lhe “indicarao” como se deram os
referidos fatos.

Durante o inicio do desenvolvimento da ciéncia moderna, como
visto anteriormente, havia uma demanda por se imprimir um carater
mais objetivo, factual e comprovavel aos instrumentos utilizados nas
analises historicas. Nesse sentido, as fontes escritas foram alcadas
ao patamar de Unicas ferramentas realmente cientificas no estudo
historico. Por fontes escritas se considera quaisquer documentos
redigidos a partir de algum codigo, estando ele presente em livros,
papeis, papiros ou mesmo em objetos rigidos, como placas de metal

ou barro.
& Reflita
o

Durante um bom periodo do desenvolvimento da Historia, a ciéncia
apenas considerava documentos escritos como ferramentas validas de
estudo, por apresentar um sistema de producdo com sua informacao
diretamente expressa. Porém, cabe se perguntar, até que ponto
estes documentos sdo realmente objetivos e por que eles devem ser
considerados retratos fieis dos acontecimentos se quem 0Os escreve
pOSsui seus proprios interesses? De que adianta julgar eventos passados
considerando exclusivamente documentos escritos? Os livios ndo sdo
escritos pelos vencedores das guerras?
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Obviamente, com a superacdo do positivismo e mesmo do
materialismo historico e dialético, a abertura de pensamento e
possibilidades trouxe significado as fontes antes desconsideradas,
ampliando as possibilidades de estudos e comprovacao de teorias
por parte dos historiadores. Assumiu-se que simbolos, imagens
e objetos teriam todos eles legitimas possibilidades de esclarecer
fatos e eventos pretéritos de processos historicos. Se a Historia é
constantemente produzida, considerando-se uma gama ampla de
eventos e relacionamentos sociais, as diversas formas de manifestacao
dessas relacdes deixam impressas, nas paisagens, suas significacées,
permitindo sua analise historica.

Seguindoaideiadoantigo pensamento chinés, deque umaimagem
vale mais que mil palavras, torna-se muito proficuo o ato de analisar
desenhos, fotos e representacdes cartograficas na obtencao de dados
historicos. Um retrato familiar pode trazer consigo informacdes acerca
do nivel técnico e tecnologico disponivel contemporaneamente a
sua confeccao; o proprio desenvolvimento das técnicas cartograficas
pode indicar o nivel de expansionismo e relacdo de uma civilizagao
com seu territorio; desenhos rupestres sdo, até hoje, uma das
escassas ligacdes entre nossa sociedade moderna e 0 modo de
vida pré-historico, as mesmas sociedades também nos apresentam
elementos de seu modo de vida em instrumentos domesticos de
preparo e armazenamento dos alimentos, instrumentos de caca e
guerra, assim comao 0OSs resquicios de seus cerimoniais funebres nos
indicam processos de criacdo de significados religiosos. Ora, nao
seriam esses instrumentos mais objetivos em demonstrar modos de
vida, producdo e desenvolvimento? Ndo ha nas fontes materiais a
intencdo de convencimento, logo, as subjetividades derivam apenas
das interpretacdes que incidem sobre seu estudo.

Percebe-se aqui, que a obcecada fuga do conhecimento empirico
promovida pelos positivistas apresentou uma reviravolta ao se
reconhecer a importancia da Historia oral como fonte documental.
E fato que a fontes orais sdo carregadas de subjetividade, fruto em
grande parte de sua analise, entdo, mesmo que essa fonte seja vista
Como uma versao, devemaos entender que as outras fontes também
0 S30 e gue 0 mais importante e o trabalho do historiador de analise
que culminara em sua contestacdao ou confirmacao, total ou parcial.

Consequentemente, a ampliacao do campo de analise, métodos
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e ferramentas disponiveis culminou na demanda por maior
diversidade e especializacao dos profissionais envolvidos Nos estudos.
Assim, surge toda uma gama de ciéncias ditas auxiliares da Historia,
podem ser assim classificadas, pois fornecem subsidios aos estudos
historiograficos, mesmo que eventualmente tenham por objetivo
produzir um conhecimento focado em seu objeto de estudo. Dessa
maneira, em funcao da ampliacao do campo de analises, aparecem
a antropologia, arqueologia e paleontologia. O estudo de sociedades
“orimitivas” ou pre-historicas apresentam exigéncias especificas e
maiores possibilidades ao se ampliar as fontes reconhecidamente
validas. O que seria desses ramos do saber se ainda nos limitassemaos
as fontes escritas? Até mesmo a analise de fontes materiais colaboram
com o desenvolvimento da paleografia (analise de escritos antigos),
haja vista a imensa colaboracao possibilitada com o “desvendamento”
da Pedra de Roseta. A propria analise de simbologias contidas na
heraldica (estudo de brasdes e origens familiares europeias) ou na
numismatica (analise de moedas e medalhas) podem fornecer bons
indicios que corroboram com documentos escritos. Desse modo,
ampliamos as possibilidades de fontes e analises, isso nao significa
renegar aquelas mais antigas, apenas que sua analise pode ser
acrescida de novas possibilidades e, assim, de novas historias.

Vocabulario

A Pedra de Rosetta € um fragmento de granito encontrado no final do
seculo XVIII por soldados de Napoledo Bonaparte, no Egito. Nela ha
uma inscricao cuja data € de aproximadamente 200 a.C., sendo uma
das descobertas mais importantes da egiptologia, uma vez que suas
inscricdes sdo a chave para decifrar os hieroglifos enquanto escrita
fonética, e ndo simplesmente simbdlica. Tornou-se, assim, uma especie
de guia para interpretar as inscricdes do Egito antigo, sendo uma das
pecas mais visitadas do Museu Britanico.

Sem medo de errar

Retomando a demanda da situacdo-problema apresentada, a
producao de um comunicado oficial € um instrumento poderoso,
mas tambéem arriscado, deve ser pautado em argumentacao logica,
racional e bem embasada tedrica e metodologicamente, de maneira
que, apenas assim, podera esclarecer e reforcar 0s principios,
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filosofias e métodos empregados na unidade escolar. A estratégia
€ produzir um documento escrito formal que tera a funcdo de
rebater as acusacdes apresentadas, mas, sobretudo, conter novas
manifestacdes equivocadas, demandando uma suposta e possivel
imparcialidade por parte do educador.

A construgdo da argumentagcao poderia ser iniciada com a
apresentacao da propria linha de pensamento educacional adotada
pela escolaou rede da qual o professor faz parte. Nesse contexto, linhas
embasadas na construcao do saber ou na criacao de um ambiente
propicio ao desenvolvimento deste, por parte dos educandos, teriam
mais chances de corroborar com a pratica docente, porem, quaisquer
filosofias educacionais que tenham por objetivo formar nao apenas
técnicos do saber, mas, acima de tudo, cidaddos conscientes de seu
papel, poder e responsabilidades seriam um bom ponto de partida.

Acabamos de analisar, de forma objetiva e subjetiva, o
desenvolvimento da Historia enquanto saber e ciéncia, sendo que
esta trajetoria, por si sO, nos fornece uma gama de argumentos
que justificam sua abordagem ativa, ou seja, que consideram sua
construcao constante mais importante que definicdes objetivas
preestabelecidas.

A Historia, assim como as demais Ciéncias Humanas, traz consigo
um carater de autocritica da sociedade, como dito antes, de forma
qgue, ao considerarmos a sociedade enquanto um organismo mutavel
em constante transformacao, sua autocritica passa a ser um exercicio
constante, tendo como formalidade apenas o emprego de metodos
logicos de investigacdo, analise e valoragdo. Como nos afirma Silva
(2006, p. 162):

a fonte histdrica passou a ser a construcao do historiador
e suas perguntas, sem deixar de lado a critica documental,
pois questionar o documento ndo era apenas construir
interpretacdes sobre ele, mas também conhecer sua
origem, sua relagao com a sociedade que o produziu.

E fundamental explicitar que as analises, criticas e opinides de um
professor ou cientista, mesmo que envoltas em subjetividades, sao
resultado de um longo processo de construgcao do conhecimento
gue nao se apresenta apartado da sociedade e seus valores. Ndo se

65



66

trata de uma simples opinido, ha toda uma estrutura conceitual e
metodologica dando suporte as analises. Ha um processo formativo,
com horas, dias de estudos, leituras e debates. Processo este que
Nnao se encerra em si, mas continua a evoluir No proprio ato de se
compartilhar esse conhecimento com colegas de profissao e com os
alunos em sala de aula.

Nesse sentido, as recentes demandas por uma Escola Sem Partido
(projeto de lei proposto na Camara dos Deputados e recentemente
objeto de analise do Supremo Tribunal Federal) buscam uma ciéncia
inverossimil a nossa sociedade, afinal, como pode uma ciéncia
humana, que estuda este organismo complexo, ndo ser em si
humana e complexa? Desde quando as relacdes sociais — sendo elas
de carater econbmico, cultural ou de aprendizado — nao sao em si
pautadas por interesses e valores? Se assim o sao, como a analise de
uma sociedade que € subjetiva pode ser alijada de sua subjetividade?

Sem temer as subjetividades, deve ficar claro que todo esforco
€ valido para desvendar os mistérios de nosso desenvolvimento
enquanto seres humanos, neste processo historico pendular,
recheado de avancos e retrocessos. Ampliar o campo de visao, as
ferramentas disponiveis e as analises sO nos levam a obter maiores
possibilidades de interpretar os fendbmenos socioecondmicos,
politicos e culturais, permitindo uma constante producao da Historia,
a qual pode ocorrer sim em uma sala de aula. A maior fonte historica é
construida pelo historiador e suas interacdes No processo de analise e
significagcao dos eventos, sem esquecer os metodos, procedimentos,
crencas e fontes acessiveis, ter a sala de aula como locus e o aluno
como agente ativo na construcdo de novos saberes ndo € apenas
uma possibilidade, € uma obrigacdo do educador humanista.

Avancando na pratica

A pratica de novas temporalidades

Descricao da situacao-problema

Objetivando reforcar o carater humanistico do aprendizado, sua
unidade escolar resolveu promover uma semana cultural, na qualtodas
as disciplinas devem apresentar propostas de trabalho diferenciado.
Por definicdo coletiva foi estabelecido que o evento tera, alem das
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funcdes tradicionais de apresentar novas situacdes de aprendizagem,
um objetivo secundario: reforcar junto a comunidade, corpo docente
e discente, as metodologias e filosofias de ensino-aprendizagem
empregadas na escola. Nao apenas para avigorar as bases de trabalho
das Ciéncias Humanas, como também subsidiar outras disciplinas,
gue mesmo guardando suas particularidades sempre carregam certo
grau de subjetividade inerente ao pensar humano.

O tema escolhido para o evento foi: Mundo moderno e a criacao
de novas temporalidades. A justificativa central levantada para a
definicao do tema se fundamenta na analise de como o avanco das
tecnologias influencia o comportamento dos adolescentes, suas
relagcdes interpessoais e até mesmao sua No¢ao em relagao ao tempo
moderno e passado. Obviamente, cabera ao professor de Historia
fornecer subsidios para a atuagdo dos colegas, de modo que as
propostas internas as outras disciplinas mantenham um didlogo com
a analise historica proposta.

Resolucao da situacao-problema

Inicialmente, cabe ressaltar que a proposta anterior € tipica
de filosofias escolares voltadas a uma constru¢cdo social do
conhecimento, de maneira que as interacdes interdisciplinares e
até transdisciplinares sdao constantemente fomentadas. Assim, o
professor deve estar muito consciente dos paradigmas educacionais
empregados na unidade escolar e sua dinamica, uma vez que nao se
trata apenas da ciéncia historica, mas tambem do ensino da disciplina.
De qualquer forma, a abordagem holistica e fenomenoldgica da
Escola dos Annales facilita a interconexdo de analises entre diferentes
campos de saberes, 0 que se intensifica pelo fato de a Historia possuir
essa grande capacidade interdisciplinar, principalmente junto as
disciplinas que fazem uso da linguagem simboalica e da subjetividade.
Uma primeira aproximacao a Geografia e Sociologia pode fomentar
O restante da interdisciplinaridade proposta.
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Faca valer a pena

1. Leia o fragmento de texto que segue:

Por um lado, vocé tem um mundo de documentacao
muito mais amplo. Pode-se fazer uma busca por um
termo, por exemplo, “inquisicdo”; no Google aparecerdo
coisas que nao poderia imaginar. Mas, ao mesmo
tempo, o documento ndo faz nada em si, € sempre a
conceitualizagcdo do historiador que torna o documento
importante ou nao. Os estudantes devem aprender
que a conceitualizacdo é o ponto de partida e que o
documento sé serve para certos fins. Um documento
pode dizer coisas diferentes a pessoas diferentes.
(KANTOR; DANTAR, 2011, p. 163-181)

No texto, o influente historiador expde sua ideia acerca da relacao
entre o enfoque do profissional e as fontes documentais. Esse
paradigma fenomenologista aponta para:

a) Uma Historia estruturalista, na qual a fonte adquire papel central
na producao do conhecimento a partir de sua conceitualizacdo.

b) Uma grande dificuldade operativa da Historia, uma vez que,
mesmo apresentando grande profusao documental, apenas a analise
objetiva do historiador apontara a validade da fonte.

c) Uma ciéncia subjetiva, na qual a fonte nao é o elemento gerador
da Historia, e sim a analise subjetiva do historiador.

d) Uma ciéncia cada vez mais produtiva em virtude da abundancia
de fontes documentais, oferecendo instrumentos objetivos na
construgao dos saberes.

e) Uma Historia altamente subjetiva, na qual as fontes perdem sua
importancia e significado, uma vez que todo o saber criado independe
de sua analise. Trata-se de pautar opinides.



2. Figura 2.1 | A Pedra de Roseta: fragmento de granito negro contendo
inscricdes associadas ao Egito Antigo

Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedra_de_Roseta#/media/File:Rosetta_Stone.JPG>. Acesso em: 1 jun. 2017

O objeto € um dos achados mais importante para a egiptologia, uma vez
que permite a identificacdo dos codigos de escrita dessa civilizagdo antiga.
Ha na historiografia uma antiga discussdo acerca das fontes aceitaveis
para a realizagcdo das pesquisas. Com a génese das escolas marxista
e fenomenoldgica se ampliou o escopo de objetos que podem ser
considerados fontes historicas e a Pedra de Roseta € um deles, podendo
ser classificada como:

a) Fonte material, pois se trata de um objeto muito utilizado no processo de
traducdes quando de sua criacdo.

b) Fonte escrita, ja que apresenta inscricbes de codigos linguisticos,
podendo ser analisada por analises paleograficas.

c) Fonte iconografica, uma vez que utiliza simbolos em sua linguagem
primitiva, mas sua analise € quase inviavel.

d) Fonte paleontoldgica, pois esta vinculada a uma sociedade antiga, que
carece de fontes documentais.

e) Fonte numismatica, calcada na exposicdo de simbolos de utilizagdo
mercantil entalhados em objetos rigidos.
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3. Leia atentamente o texto que segue:

" Uma das modificagdes mais importantes foi a nova

posicdo do camponés. Enquanto a sociedade feudal

permanecia estatica, com relacao entre senhor e servo

fixada pela tradicdo, foi praticamente impossivel ao

camponés melhorar sua condicao. Estava preso a uma

camisa-de-forca econémica. Mas o crescimento do

comeércio, a introdugcdo de uma economia monetaria, o

crescimento das cidades, proporcionaram-lhe os meios

de romper os lacos que o prendiam tdo fortemente.
(HUBERMAN, 2008, p. 51)

Neste trecho de sua aclamada obra, o autor expde um meétodo de
pensamento fundamental ao materialismo histérico e dialético marxista,
iSO porque:

a) Considera os fatos sociais e historicos em sua amplitude, excedendo
uma visao estruturalista limitada as relacdes de producao, pois a visao de
relacao fixada pela tradicao extrapola o conflito de classes.

b) Avalia a sociedade e seu processo historico como uma sucessdo de
eventos fundamentados em contradicdes de classes que ndo levam a uma
evolugado, pois 0 camponés se torna proletario.

c) Enxerga a Histdria como uma estrutura rigida de eventos, no qual
apenas o ordenamento objetivo dos fatos, isentos de avaliagdes pessoais,
permitiria alcancar uma Historia factual.

d) Toma a sucessao de eventos historicos como uma subjetiva sucessdao
de fatos que nao se traduz necessariamente em um processo evolutivo.

e) Apresenta uma visdo historica calcada no estruturalismo linear, a partir
do qual as tensdes e contradi¢cdes dos modos de producao levam ao seu
esgotamento e superagdo.

s para o ensino de Historia




Secao 2.2

Histéria e tempo
Dialogo aberto

Em funcdo das situacdes a que o corpo docente, gestdo,
coordenacao e a propria escola foram submetidas, foi decisdo do
Conselho de Escola, com total apoio do corpo gestor, rever ou
reforcar as diretrizes de atuacao profissional de seus educadores, em
especial no que concerne aocs métodos e metodologias aplicados no
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, voltar a discutir a propria
filosofia educacional empregada na unidade escolar.

Esse processo de avaliagao das praticas deve culminar na producao
de um documento que explicite a comunidade de pais/familiares
e aos proprios profissionais envolvidos as diretrizes educacionais
promovidas na escola. O Projeto Politico Pedagogico nada mais €
do que um documento no qual se expde todas essas informacdes,
Oou seja, nele a escola comunica 0 que pensa da educacao, sua
importancia, seus objetivos e meétodos utilizados para alcanca-los,
sendo produzido com a participagao de todo o corpo docente,
gestao e coordenagao.

Devido ao aparente sucesso de sua atuacao na demanda anterior,
muito pautada na conviccao com a qual defendeu seus métodos e
praticas docentes, o professor € convidado a ter uma participacao de
maior destaque na elaboracao do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
de sua unidade escolar.

Inicialmente, a proposta direcionada ao professor € de que ele
defina a abordagem dos componentes curriculares de sua disciplina,
especifiqgue como 0s metodos empregados contemplam a filosofia
educacional da unidade escolar, aléem de consolidar a concepcao de
tempo historico, assim como da propria historia, que seria trabalhada
nas séries iniciais do ensino fundamental (Ciclo I).

Para alem de sua atuacdo enquanto professor de historia foi-lhe
proposto auxiliar a equipe pedagogica na consolidacdo da proposta
filosofica e cientifica do método educacional adotado pela unidade
escolar. Seria a nova funcao do professor: elaborar uma analise de
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um possivel processo de desenvolvimento historico das teorias
educacionais que tivesse culminancia no metodo adotado pela
unidade escolar, como uma forma de reforcar a filosofia da escola,
fundamentada em um pensamento moderno e humanisticamente
mais desenvolvido.

Nao pode faltar

Retomando a linha de raciocinio empregado na secdo anterior,
0 proprio desenvolvimento da Historia enquanto ciéncia e disciplina
estd permeado pelas modificacdes na forma como o historiador vé
e analisa o tempo. E sabido que que o tempo integra o objeto de
analise do historiador, mas convem definir melhor que tempo é esse
e como ele deve ser tomado nas analises historiograficas. Em um
primeiro momento, € fundamental apresentar as diferentes formas e
nocoes de tempo passiveis de serem utilizadas ou analisadas.

O tempo natural foi a primeira forma de constatacao e tentativa de
analise da passagem do tempo, ou seja, surge da propria urgéncia da
humanidade em analisar os ciclos biologicos, em especial © seu. Pode-
se dizer que a no¢cao de morte nos instigou a tentar equacionar o que
seria avida em termos de duracao e o que fazer com elaem termos de
construcao social ou civilizatoria, uma vez que se consolidou a Nogao
de finitude da vida. As sociedades entao utilizaram as ferramentas que
tinham a sua disposicao, € importante lembrar-se da inexisténcia de
um conhecimento cientifico acumulado que as pudesse auxiliar,
restou entdo a analise dos ciclos biologicos mais concretos, como as
estacdes do ano, ciclos lunares e as geracdes humanas em si. Tratava-
se de uma nocao de tempo bastante instrumental e pouco reflexiva,
tendo por finalidade auxiliar as sociedades a desenvolver formas de
transmitir sua cultura para alem dos ciclos bioldgicos.

o(b Reflita

A0 pensarmos na analise dos processos produtivos humanos, em uma
visdo mais estruturalista da sociedade, podemos observar o proprio
distanciamento da sociedade humana e suas relagdes cotidianas de
uma maior conexao com a natureza e com o tempo natural. Antes
da revolucdo industrial, da urbanizacdo e do desenvolvimento de um
sisterma cronologico, as atividades humanas, essencialmente agricolas,
estavam fundamentadas nos ciclos naturais, ou seja, respeitavam }

“onceitos basicos para o ensino de Historia



sua dinamica e suas limitacdes. Ao desenvolver uma atividade mais
deslocada das condi¢des e limites ambientais, a vida da sociedade
passou a ser coordenada e pautada pelo tempo cronolodgico do relogio,
O apito da fabrica, o dia de folga, 0 més de férias, 0os anos escolares,
etc. Ndo estarlamos todos nos, desde tempos imemoriaveis, tentando
nos distanciar de nosso fatidico fim? Apegando-nos a um tempo mais
dinamico, producente e manipulavel para escapar da morte? Nessa
obsessiva fuga de nossa condicao natural nao estariamos encaminhando
nossa propria sociedade e existéncia, enquanto espécie, para seu
derradeiro fim?

Surge entdo uma variante mais complexa e moderna do tempo
natural, cujo foco estd nos processos naturais de formacao da
superficie, sendo chamada de tempo geoldgico. Essa variante €
mais complexa porque demanda a analise de fontes materiais cuja
propria idade € de dificil definicdo e € mais moderna porgue seu
surgimento pressupde o desenvolvimento de avancadas técnicas e
tecnologias capazes de analisar essas fontes com maior precisao. Ele
€ utilizado para estudar e periodizar 0s longos processos de formacao
do nosso planeta, em termos de dinamicas geologicas, formacao
da superficie e do proprio desenvolvimento da vida em uma escala
de tempo baseada em milhdes de anos. Como trata de eventos
muito antigos e processos cuja longevidade pode perdurar por um
periodo tdo longo, o tempo geoldgico esta menos voltado a fatos e
eventos e mais preocupado em desvendar processos, 0s quais tém
um carater de lentiddo muito superior ao proprio tempo natural, o
gue vem a minimizar o fato de que suas definicdes sdo resultado de
estudos paleontologicos que fornecem apenas estimativas proximas.
Poréem, sua praxis nao esta isenta da necessidade de avaliar eventos
e fatos que demandariam maior precisdao por marcarem quebras ou
rompimentos de conjunturas, como a analise de fontes materiais
importantes a definicdo das condicdes climaticas que estariam
associadas a um processo de extingdo em larga escala.

DS Pesquise mais

O livro a seguir tem uma linguagem bastante acessivel e faz uma analise
da dinamica natural da Terra, a qual se da sequndo um tempo geologico.
Fica muito clara a distincao entre o tempo historico humano e o tempo
4 mais lento das dinamicas tectonicas, assim como a construcao dos
periodos segundo essa racionalidade.
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BRANCO, S. M.; BRANCO, F. C. Aderiva dos continentes. Col. Polémica.
Sdo Paulo: Moderna, 1992.

Ja o tempo cronologico € aguele fundamentado em um sistema
constante e rigido de contagem da passagem do tempo. Aqui, a
sistematizacdo da nocao de tempo estad fundamentada em fatos
concretos o suficiente para a elaboracao de um calendario — com suas
grandezas e subdivisbes — de modo a se tornar um instrumento que
fosse fixo e pudesse atender as diferentes interpretacdes e utilizacdes
do proprio tempo, por mais dialético que possa parecer. Assim,
qgualquer unidade de tempo imaginada pode ser analisada, classificada
ou quantificada dentro da no¢do de tempo cronologico, desde uma
simples acdo ou evento a um processo complexo e duradouro.
Logo, podemos afirmar que esta € uma modalidade mais associada a
contagem da passagem do tempo ou sua “localizacdo” do que a sua
analise, a qual se dara em funcao do evento, fato e processo estudado,
sendo entdo um instrumento fundamentado mais em objetividades,
as quais, porem, nao impediriam analises subjetivas.

Cabe ressaltar que a propria apresentacdo das modalidades
de tempo ndo obedece a uma ordem cronologica, uma vez que
surgem de acordo com as modificacdes e evolucdes no proprio
processo historico e sua analise, sendo novamente muito dialético.
Nao podemos afirmar que exista uma modalidade de tempo mais
antiga que outra ou que suas analises possam se dar de maneira
isolada, ou seja, 0 tempo cronologico trespassa © tempo natural, que
integra o tempo geoldgico, o qual tem seus processos definidos em
intervalos de tempo cronologico. Para deixar essa rede de relagdes
mais intrincadas, pode-se afirmar que a evolucao da Historia, analisada
segundo um tempo historico, é responsavel por dinamizar a relacao
entre os demais tempos, sempre de maneira subjetiva, tendo o olhar
do historiador como ponto de referéncia.

Se o tempo historico se apresenta como um parametro analitico
aos demais, interessa compreender aqui COmMo se deram as mutacdes
conceituais a que essa expressao de tempo esteve sujeita ao longo
dos proprios processos historicos de desenvolvimento dos seus
paradigmas.

Qualquer analise acerca do surgimento do primeiro grande
paradigma ndo deve negligenciar a necessidade que havia de se
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construir uma definicdo clara do que viria a ser uma ciéncia. Neste
contexto, as ciéncias ditas naturais apresentavam um conjunto
conceitual gue se aproximava mais do cartesianismo e mecanicismo
newtoniano, t&o caros ao pensamento dito cientifico.

&ﬁ& Assimile

No inicio do desenvolvimento das ciéncias modernas era fundamental
embasa-las em um carater logico, marcado por um maior rigor
investigativo, de forma que uma descoberta sé podia ser explicada
ou refutada com o uso do raciocinio logico fundamentado em uma
concepcaoc matematica da natureza, desenvolvida pelo génio de
Descartes. O auge desse pensamento, defendido vigorosamente por
Francis Bacon, se deu com a produc¢do cientifica de Isaac Newton que, a
partir de leis exatas relacionadas ao funcionamento da gravidade, fez do
universo um sistema mecanico que funcionava como um relogio. Assim,
o conhecimento cientifico assumiu como missdo fornecer respostas
concretas e objetivas acerca dos fendmenos estudados.

Para demonstrar esse carater cientifico, esse tempo historico
deveria estar sistematizado e organizado em funcdo de uma
cronologia rigida. Assim, o tempo cronologico seria capaz de fornecer
um aspecto concreto mais palpavel. Com o desenvolvimento do
paradigma positivista, esse tempo mais concreto passou a confinar
em si a nocao de historia, ou seja, temporizar eventos e classifica-
los de acordo com uma nocao evolutiva passou a ser fundamental
nas analises historiograficas, pois o tempo das medidas era capaz
de sustentar a aparente imparcialidade do historiador. Esta nocdo de
tempo historico o relegava a condicdo de catalogador de eventos
estruturais e isolados, frutos da analise de documentos calcados na
atuacdo politica e geopolitica. Isso tudo cria uma ciéncia historica
fundamentada em relacdes politicas elitizadas e em um sistema linear,
progressivo e homogéneo de desenvolvimento.

O que prevalece é o conceito de tempo cristao, que
chamamos tripartite: passado, presente e futuro. Mesmo
laicizado, é forte a ligagdo com o tempo futuro, marcado
pelo ideal de progresso. O historiador, na tentativa de
dar conta de narrar o evento tal qual aconteceu, procura
manter a sua neutralidade, evadindo-se da historia, ja
que ao separar-se do seu objeto, observando-o de fora,
separa-se também do vivido humano. (NASCIMENTO,
2002, p. 29)
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Nota-se que no afd de criar uma ciéncia rigida e tecnicista, 0s
positivistas criaram uma nocao de tempo historico estéril, voltada
apenas a elencar eventos de forma objetiva e cronologicamente
interligada apenas por uma noc¢ao direta de causa e efeito. Na tentativa
de narrar uma historia neutra, criou-se uma ciéncia desprovida de
significados e valores, pois © tempo historico para os positivistas €
submisso as medidas e cronologia, nada mais do que uma “historia No
singular’, como afirmou Hobsbawn (1998). Muito desse pensamento
se fundamentava em uma visao eurocéntrica da sociedade, na qual o
desenvolvimento apresentado no continente europeu deveria apontar
uma tendéncia do proprio desenvolvimento humano. Assim, muitos
cientistas, e até mesmo a populacao em geral, passaram a enxergar
um ideal de desenvolvimento que so seria alcancado ao se construir
uma estrutura ordeira similar a apresentada no velho continente, “livre”
das peculiaridades “primitivas” demonstradas por outras sociedades.

o(}) Reflita

Muito se discute sobre o eurocentrismo nas Ciéncias Humanas: na
confeccao de planisférios, concepcao de teorias historicas, politicas,
sociologicas e econdmicas. Nao seria esse um processo natural a uma
sociedade que tem origem na colonizagdo europeia? Até que ponto Nos
utilizar da maior gama de conhecimento e producao cientifica do velho
mundo seria um mal a nossa sociedade? A solucdo nao estaria em uma
antropofagia seletiva, apenas renegar a imposicdo de modelos que ja
nao se enquadram em nossa estrutura social?

Claro que a sociedade, enquanto um organismo complexo, logo
deu mostras de que seu entendimento nao poderia estar confinado
as regras tao universais e rigidas. Logo, com o surgimento e ascensao
do paradigma marxista o tempo historico passa a assumir um carater
mais subjetivo, porém ainda se mantém estruturalista, ou seja, visto
COMO UM processo continuo de desenvolvimento linear, porém, ndo
ordeiro como se acreditavam os positivistas e sim fundamentado em
contradicdes internas as sociedades. Como visto anteriormente, os
marxistas concebiam a sociedade enquanto uma relacao conflituosa
de classes sociais pautadas por modos de producdo, as quais se
apresentariam sucessivamente como evolucdes da organizagcao
social e produtiva humana.

“onceitos basicos para o ensino de Historia



vz| Exemplificando

Exaltar o papel dos modos de producao no processo historico significa
definir a sociedade enquanto um produto de suas relagdes produtivas.
Como exemplo classico de andlise marxista, tomemos a sociedade
feudal: de forma estrutural poderiamos dizer que as relagdes de
dependéncia produtiva entre servos (trabalhadores) e nobres (protetores
e exploradores) se encontravam estruturadas sobre dogmas catolicos
(clero — oradores) por causa da necessidade de dominacdo a partir
de uma doutrinacao religiosa. Quando o catolicismo se tornou um
entrave ao desenvolvimento de um capitalismo emergente, sucedeu-
se a reforma protestante. Assim, houve a génese e ascensdo de uma
doutrina crista que fosse capaz de manter a dominacdo sobre © povo e
simultaneamente justificar e promover o desenvolvimento das relacdes
capitalistas de exploragao econdmica, como nos afirma Max Webber.

Note que o sentido de evolucao ainda € muito forte, de modo
gue o historiador pensa o tempo em funcao de uma sequéncia de
modos de producdo, ou seja, grandes eras econdmicas (Como o
socialismo e as fases capitalistas, por exemplo). Esses grandes periodos
econdmico-sociais se tornam a base de explicacdo do processo
evolutivo humano, tendo os fatos e eventos que se submeter e se
encaixar de acordo com essa dinamica produtiva. A analise da acao
humana, individualmente falando, torna-se menos importante do
que a nogao de desenvolvimento dos processos produtivos. Como
0 homem sO se realizaria enquanto produtor, nada mais Ogico
do que as racionalidades produtivas definirem as sociedades e a
direcionarem a um futuro logico e predeterminado. Passa a ser tarefa
comum nas analises marxistas do tempo historico, e até mesmo nas
pos-marxistas, a producao de periodizacdes, ou seja, a construcao
da ideia de processos historicos que pudessem ser subdivididos em
‘blocos” temporais.

vz| Exemplificando

O renomado gedgrafo Milton Santos desenvolveu uma periodizagao
interligando Geografia e Histdria, na qual o foco das analises esta nas
relagdes sociais de producao, nas tecnicas e tecnologias empregadas e
em sua relacdo com o espaco. Essa classificacao cria quatro periodos: o
meio natural, no qual prevalecem as limitacdes impostas pelas condicdes
naturais; © meio técnico, no qual a sociedade desenvolve e domina
técnicas que a permite transpor obstaculos e dificuldades naturais;
4 O meio técnico e cientifico, quando surge a capacidade de se criar
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inovagdes sucessivamente, de modo que a sociedade se torna capaz
de manipular a natureza; e 0 meio tecnico, cientifico e informacional,
originado pelo incrivel desenvolvimento técnico e tecnoldgico, em
especial nas tecnologias de comunicagao e transportes, permitindo a
sociedade transpor obstaculos do proprio tempo-espaco. Note que essa
periodizacdo pode ser utilizada para compreender tanto 0s processos
historicos humanos em geral como o de qualquer sociedade em
particular, como a brasileira.

Esses periodos encerrariam em si caracteristicas especificas da
sociedade relativas ao seu modo de producao ou modelo produtivo
(regimes de acumulacao, como dizem os economistas), podendo
Ou N3o sugerir uma nogao evolutiva. Isso Ndo significa que todas as
periodizagdes trazem consigo a nocao de evolucdo, podendo ver o
processo historico como algo ciclico, plural e descontinuo.

Ver o surgimento do paradigma da Escola dos Annales como a
evolucao do paradigma marxista seria em si a propria negacao desse
pensamento fenomenologista, uma vez que se passa a ver o tempo
historico nao como um processo evolutivo linear, e sim como um
conjunto de multiplos processos distintos e descontinuos. Seria uma
insercao da racionalidade subjetiva na analise de eventos objetivos
(algo bastante dialético em uma classificacéo inicial). O objetivo é
romper com a ideia de que a humanidade esta em um processo
evolutivo predeterminado, 0 que nao exclui a necessidade de se
buscar alguma forma de evolucado. Ou seja, a humanidade evolui em
termos multiplos — nas técnicas, tecnologias, visdo humanistica e ate
ambientalista —, mas ndo se trata de um processo objetivo, continuo
e linear. Para os Annales ¢ dificil identificar os elementos da evolucao
por mais que saibamos que temos o dever de buscar esta evolucao.
O efeito € a desconstrucdo da nocao de progresso e nao da Nocao
de evolucao.

‘tz" Assimile

O conceito de evolucao pressupde um processo a partir do qual alguma
caracteristica ou condicao apresenta melhoras, evolui. Porém, nao
pressupde que esse processo seja continuo e limitadamente retilineo,
COMO NO caso de um progresso. Assim, um processo evolutivo pode
ser ciclico ou espiral, sendo observavel no todo e ndo em momentos
ou eventos isoladamente. A evolucao € mais organica enguanto o
progresso € mais cartesiano.

“onceitos basicos para o ensino de Historia



Isso significa que € plenamente possivel analisar as logicas de
ocupacao, construcao e modificacdo dos espacos pela sociedade
enguanto um processo historico evolutivo, uma vez que 0 Homem
utiliza e cria técnicas de acordo com suas necessidades e com as
possibilidades que a tecnosfera apresenta. Para Milton Santos, por
exemplo, o atual meio técnico, cientifico e informacional, € resultado
daevolucdo das tecnologias e do sistema produtivo capitalista, porem,
gera simultaneamente as ferramentas para um novo meio, o periodo
popular da Historia, no qual os interesses locais das populacdes irao
sobrepujar a forca das corporacdes transnacionais.

Essa nocao de um tempo historico marcado por sua multiplicidade
Nos apresenta, simultaneamente, um universo de possibilidades e um
grande desafio: sera possivel analisar os processos de muitos angulos e
de muitas formas, mas, cComo evitar que essa analise se perca em uma
subjetividade infindavel? Faz-se necessario criar metodos que tragam
um pouco de objetividade ao processo de analise historica. Nesse
sentido, segundo um grande pensador fenomenologista, Fernand
Braudel (1990), pode-se classificar os eventos e processos, em uma
analise do tempo historico, de acordo com a duragao desses eventos,
a saber: tempo curto — € o tempo da a¢ao, ou seja, da ocorréncia do
fato concreto; tempo medio — diz respeito a conjuntura, as situagdes
politicas, econdmicas, sociais e até culturais pelas quais passam as
sociedades; tempo da longa duracao — nos indica as caracteristicas
estruturais das sociedades, as quais constituem a base das acdes,
fatos e situacdes pelas quais estas passam.

vz| Exemplificando

Ao analisarmos a Crise dos Misseis em Cuba (1961), temos as acdes de
tempo curto: instalagcdo de misseis na Turquia pelos EUA e a tentativa
de instalagdo de misseis em Cuba pela URSS (ex-Unido Soviética); a
conjuntura (tempo médio) do momento indicava o apice das tensdes
durante a Guerra Fria, com a constituicao do socialismo em Cuba, a
revolu¢cao maoista na China e a criagao do Muro de Berlim; por fim, tudo
estava interligado a um momento geopolitico da humanidade marcado
por disputas ideoldgicas, brigas diplomaticas, ameacas e apresentagdes
de forga, tipicos da Guerra Fria (tempo de longa duragdo).
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Com essa racionalidade, Braudel e a Escola dos Annales nos
brindam com a possibilidade de ver o tempo historico como a
conjuncao de multiplas acdes, fatos, situacdes e processos, que
podem ser complementares ou contraditorios e que podem estar
direta ou indiretamente relacionados. Apesar de aparentar ser uma
concepcao demasiadamente subjetiva, tanto a técnica proposta
pelo famoso historiador, como outras disponiveis, podem ser
capazes de fornecer o grau de objetividade necessario as analises
fenomenologicas. Os critérios formativos presentes no estudo
historiografico tém a funcao de evitar que as analises apresentadas se
encerrem na visao pessoal do historiador, possibilitando pensamento
contraditorio e o questionamento racional de suas conclusdes, as
quais devem ser sustentadas por ferramentas e técnicas claras, bem
definidas e estruturadas.

Aqui se torna fundamental compreender que as diversas técnicas
desenvolvidas ao longo da construcdo de um paradigma nao se
esgotam quando este € ultrapassado, sendo plenamente possivel
associar técnicas distintas, desde que haja um pensamento racional
sustentando as analises. Mesmo a construcdo de uma linha do tempo
pode estar impregnada de diversas concepcdes e outras técnicas de
estudo do tempo historico.

&ﬁ& Assimile

Uma linha do tempo € um grafico linear no qual se dispde um conjunto
de eventos e conjunturas em uma escala cronologica. Geralmente,
apresenta periodizacdes que podem dividi-la em tempos de multipla
duracao. O objetivo desse grafico nao € necessariamente demonstrar
uma caracteristica linear e progressiva do processo historico, e sim
fornecer uma apresentacao visual e mais dinamica, alem de conferir um
carater mais didatico ao fendbmeno que se quer demonstrar.

Por mais que o paradigma positivista tenha sido superado, assim
como a busca obsessiva por definicdes cronologicas, essa técnica
pode estar a servico de uma analise subjetiva e ciclica do tempo.
Como o proprio tempo cronoldgico se configura em instrumento
da analise do tempo historico, a linha temporal o sera em relacao ao
processo estudado, possibilitando uma concepcao mais estruturalista
ou fenomenologica, linear ou descontinua, objetiva ou subjetiva. 1sso
significa que a multiplicidade de eventos e interpretacdes nos traz uma
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historia e um tempo historico riquissimo em possibilidades. Ou seja, o
tempo historico € o tempo do que foi, do que poderia ser, do que eu
penso que poderia ser e o que, no futuro, vejo como possibilidades.

Sem medo de errar

Chegou o momento de aplicar todo esse conhecimento
acerca do tempo historico e do funcionamento de seu processo
de continua mutacao para justificar as escolhas dos principios
filosoficos educacionais empregados na unidade escolar, para entdo,
poder produzir um Projeto Politico Pedagogico (PPP) que subsidie
ideologicamente o trabalho dos educadores.

Pode ser que um estranhamento inicial seja notado em relacao
a ligagdo entre os conceitos desenvolvidos e a demanda da
problematica exposta, uma vez que ndo se discutiu exatamente 0s
paradigmas educacionais existentes, e sim a evolugao do pensamento
historiografico. Porém, o desenvolvimento da ciéncia educacional,
como qualguer outra ciéncia humana, estd correlacionado ao
processo historico analisado até aqui. Acrescente a isso o fato de
que a demanda da problematica e fornecer suporte historico, e nao
discutir os méritos de cada filosofia de ensino-aprendizagem.

Como primeira tarefa demandada, o professor deve adequar a visdo
historica a ser empregada em aula com a filosofia educacional que
fundamenta o PPP. E possivel supor que a unidade escolar optou por
uma abordagem moderna e contemporanea da educacao, uma vez
que metodos tradicionais Nao se preocupam muito com um projeto
pedagogico e, quando o fazem, ndo se atentam em dinamizar e
democratizar o processo de sua criagao. Em outras palavras, unidades
escolares comprometidas com uma educac¢ao mais tradicional nao
abrem a possibilidade de seus docentes interferirem (note que o
verbo utilizado comunga com essa légica anacronica) na elaboracao
do PPP. Dessa forma, fica claro que se trataria de uma abordagem
construtivista, sociointerativista ou socioconstrutivista, de forma que a
concepcao de Historia e de tempo historico pode tambeém ser mais
contemporanea, ou até mesmo pos-moderna. Uma amalgama do
materialismo historico e dialético com a fenomenologia haveria de
trazer bons resultados e promover um vinculo adequado entre o
ensino de Historia e os valores e racionalidades praticados pela escola.
Principalmente neste cenario proposto, tao importante quanto definir
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0 papel do docente seria esclarecer o papel do educando, o qual deve
ser concebido enquanto ator do processo de formacao cotidiana
da Historia, de forma que o resultado logico, do ponto de vista do
professor, seria menos importante do que a avaliacdo do processo de
producao do conhecimento.

Em relacdo a sequnda tarefa proposta ao docente, para embasar
historicamente a metodologia escolhida pela unidade escolar, seria
interessante produzir uma analise do processo de desenvolvimento
historico da educacado, demonstrando como cada metodo existente
se adequa as demandas de sua sociedade contemporanea. Apesar
de concluirmos que ¢ desnecessario tentar identificar um processo
linear de desenvolvimento historico, ficou claro tambem que a
evolugdo pode sim ser tomada como elemento de comparagao
entre propostas, principalmente se ela for associada ao proprio
processo de evolucao técnica e tecnologica observada ao longo
da historia. Caberia ao historiador produzir uma linha do tempo da
ciéncia educacional na qual associasse as propostas das filosofias
pedagogicas com as peculiaridades e caracteristicas fundamentais
de suas sociedades contemporaneas, de modo a deixar claro que o
pensamento primeiro se molda as necessidades das sociedades para
SO entdo ter a capacidade de propor mudancas.

Certamente, ao final do processo, ficaria claro no PPP — e, assim,
para toda a comunidade e profissionais envolvidos — que em uma
sociedade dinamica, de grande velocidade e na qual hd muitos
subsidios a obtencao de informacdes, a escolha por um metodo
gue objetive tornar o educando autbnomao Ndo € apenas uma opgao
historiograficamente moderna, mas, sobretudo, uma demanda social.

Avancando na pratica

Diversidade ou rigidez?

Descricao da situacao-problema

Ao deixar as salas de aula de uma universidade e se deparar com
a necessidade de desenvolver e aplicar sua pratica, o educador se
depara com uma série de autoquestionamentos. Em principio se
pergunta qual seria sua funcao ao transmitir o pensamento historico
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aos alunos. Seriam os alunos do ensino fundamental capazes de
conceber um tempo historico tao multiplo e subjetivo como o
proposto contemporaneamente? Nao necessitariam eles de uma
orientacao mais rigida e objetiva em direcao a conceitos mais firmes e
seguros? De que maneira essas propostas modernas de aplicagdo dos
saberes historicos poderiam se desvencilhar da frequente rejeicdo por
parte de educadores que as consideram romanticas e deslocadas da
realidade? Estariam as criancas preparadas para serem os aprendizes
e atores de um novo tempo historico?

Resolugao da situagcdo-problema

Observam-se ainda hoje grandes dificuldades entre os professores
em definir qual seria o papel da Historia no desenvolvimento inicial de
seus alunos. Para piorar, muitas vezes o material apresenta-se muito
fragmentado e factual, em uma historia desconectada com os valores
e necessidades atuais. E fundamental que o aluno tenha uma nocao
contemporanea e subjetiva do que ¢ a Historia, 0 que € plenamente
possivel em sua fase de desenvolvimento cognitivo. Ele deve se ver
Ccomo sujeito ativo na construgao de suas versdes historiograficas,
perceber que a Historia ndo se faz pelo acumulo de conhecimento,
e sim na capacidade de aplicacao de interpretacdes. A Historia nao
deve ser apresentada a eles como uma narrativa imposta e sim
individual e coletivamente construida e ininterruptamente revista. A
pura critica cotidiana das relagdes interpessoais, por parte dos alunos
pode se configurar em um poderoso instrumento na construcao de
um saber fundamentado nas constantes mutacdes da sociedade. A
capacidade de pensar por si sO, desenvolver hipoteses, combinar a
imaginacao com um raciocinio logico, tudo isso € mais importante
do que aprisionar 0s alunos sob conceitos rigidos e preestabelecidos.
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Faca valer a pena

1. Observe atentamente a figura que segue:

Figura 2.2 | Supercontinente Pangea

Fonte: <https://commons.wikimedia.org/wiki/Pangea#/media/File:Pangaea.png>. Acesso em: 19 jun. 2017.

A analise da dinamica natural que levou o supercontinente Pangea a se
dividir, se movimentar e formar os atuais continentes terrestres considera
processos muito lentos e antigos, devendo regredir a cerca de 250 milh&es
de anos.

Assim, tratando-se de processos de dinamica da litosfera, pode-se dizer
que a modalidade de tempo utilizada nesse tipo de estudo é:

a) Tempo cronoldgico.

b) Tempo natural.

¢) Tempo geoldgico.

d) Tempo historico.

e) Tempo historiografico.

' ' A grande aventura do homem no globo terrestre tera sido,
definitivamente, ter construido o espago segundo modelos
diferentes dos ecossistemas originais, de ter substituido a
intencionalidade pela necessidade. A realidade objectiva
do espaco natural opde-se, assim a realidade projectiva do
espaco geografico nascido da iniciativa humana finalizada.
Os projetos das sociedades constituem pois uma das chaves
do conhecimento do seu espaco, resultam do sistema de
valores, tradicdes, atitudes culturais, sociais e politicas,
numa palavra, da ideologia na qual cada sociedade colhe
as suas motivacoes e as suas razdes de agir. (ISNARD, 1982,

p. 37)
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O geodgrafo autor do texto tem uma concepgao fenomenoldgica do (a)
______________ pois tem uma preocupacao por definir a construcao do
__________ enquanto ___ __________,sendo esta uma concepc¢ao
tipicadaescola _________
Apos ler atentamente o texto de Isnard (1982), podemos constatar suas
concepcgdes de tempo historico e seus paradigmas. Assim, a alternativa
que melhor preenche, respectivamente, as lacunas é:

a) Economicista; estruturalmente constituida; dos Annales.

b) Dialética; diversidade de eventos; marxista.

c) Metodica; cronologicamente demarcada; positivista.

d) Materialista; estruturalmente construida; marxista.

e) Tempo historico; espaco; multiplicidade de eventos; dos Annales.

3. Leia atentamente o texto que segue:

As caracteristicas da sociedade e do espag¢o geografico,
em um dado momento de sua evolucao, estdo em

relacdo com um determinado estado das técnicas. Desse
modo, o conhecimento dos sistemas técnicos sucessivos
é essencial para o entendimento das diversas formas
historicas de estruturacao, funcionamento e articulacéo
dos territorios, desde os albores da historia até a época
atual. Cada periodo é portador de um sentido, partilhado
pelo espaco e pela sociedade, representativo da forma
como a histéria realiza as promessas da técnica. (SANTOS,
2006, p. 171)

a) Estruturada em funcdo de uma visdo dialética e diversificada,
considerando multiplos aspectos dos processos historicos que se realizam
de forma ndo linear.

b) Fundamentada em um pensamento estruturalista, dialético e evolutivo,
CUjo processo apresenta uma visao progressiva dessa evolucao das
técnicas.

c) Delimitada por uma estrutura cronoldgica, a qual se fundamenta na
demarcagado dos niveis de desenvolvimento técnico e tecnoldgico, de uma
forma estrutural e positivamente ordenada.

d) Associada a um processo histérico calcado em relacdes e técnicas
produtivas, de maneira dialética e cuja evolugdo é marcada por multiplos



processos distintos e descontinuos.

e) Calcada em uma visdo fenomenoldgica que nos apresenta um universo
de possibilidades e multiplicidades ndo estruturais, cujo processo evolutivo
se apresenta, contudo, progressivamente.
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Secao 2.3

A Histéria e o lugar
Dialogo aberto

Uma vez bem-sucedidos nas empreitadas anteriores, culminando
com a estruturagcao de um Projeto Politico Pedagogico, surge para
O professor e para a unidade escolar a oportunidade de aprofundar
seus vinculos com a comunidade e até mesmo com O Municipio.
Nao basta demonstrar o que a unidade escolar pensa da educacao,
€ tambem fundamental reafirmar seus compromissos com o lugar.

Por decisdo da equipe gestora e coordenacdo pedagogica,
deverd ser produzido um material formativo e informativo no qual
se consolide a importancia da relacdo entre a unidade escolar
e O municipio, de forma a demonstrar a participacdo desta no
processo historico de desenvolvimento da cidade. Compreender o
protagonismo da educacao no processo de evolucao das sociedades
é fundamental ndo apenas em escala ampla, mas também ao se
analisar os processos locais de construcao do espaco, que acontecem
de forma concomitante e interdependente, com a constituicao da
propria sociedade e seus valores.

Nesta nova tarefa, cabe novamente ao professor um papel
protagonista, no qual ele deve utilizar os métodos historicos ja
consolidados para proceder a um estudo elucidativo da participacao
desta unidade escolar no desenvolvimento da cidade. Desta forma,
além de se utilizar de seus conhecimentos e competéncias na
historiografia, torna-se fundamental inserir no estudo conceitos e
analises geograficas que resultem em maior esclarecimento acerca
dos vinculos territoriais e espaciais construidos ao longo do tempo.

Todo este trabalho devera integrar uma revista de apresentacao
da unidade escolar, cujo conteldo de seu primeiro numero seja um
compéndio de textos informativos e contos Nos quais essa relacao
esteja demonstrada. Posteriormente, em outros numeros, podem
ser apresentados eventos promovidos pela unidade escolar, textos
formativos e informativos acerca da ciéncia educacional, noticias
relevantes sobre seus projetos e mesmo uma apresentacao de seus
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resultados pedagogicos, poréem, no momento, interessa apenas
reforcar os vinculos entre a escola e a cidade.

Nao pode faltar

Neste momento, percebe-se a necessidade e a oportunidade de
se aplicar as habilidades historiograficas ja adquiridas em uma analise
concreta de caso e de fazer uso dos conceitos geograficos, os quais
agregam significado aos estudos e tambeém trazem novos desafios
cognitivos.

Percebe-se que caberd a historiografia a analise do
desenvolvimento da cidade, doravante aqui também entendida
enquanto espaco urbano. Poderemos entdo ter o privilégio de
construir essa competéncia analitica de forma interdisciplinar,
produzindo um conhecimento moderno e realista.

‘t“’ Assimile

Qualquer analise acerca do espaco geografico deve ter como
prerrogativa a nocao de como funcionam as perspectivas possiveis de
seu estudo. Nesse sentido, consolidam-se as categorias de analise: o
lugar é a categoria mais proxima, na qual se verifica a convivéncia, a
criacao de vinculos e onde ocorrem as acdes em si; o territorio € em
uma area delimitada por fronteiras e constituida por relacées de poder
e pertencimento; a paisagem € uma imagem, visdo do espaco, tendo
foco em suas formas imediatamente apreendidas e suas dinamicas, nao
podendo ser confundida com uma fotografia, que € estatica; a Regiao
€ uma construcdo social que unifica lugares e territorios que possuam
semelhancas especificas, possibilitando analises mais amplas e um
melhor planejamento acerca deste espaco. E possivel, ainda, realizar
diferentes estudos, de acordo com diferencas tematicas, por exemplo, a
geografia econdmica, a urbana e a politica.

A analise historiografica consistira em uma regressao-progressao
gue se volta ao passado para entao analisar 0s processos historicos
desde seu inicio até que possamos apreender o presente de maneira
mais plena, isso nos possibilitaria compreender melhor as dinamicas
de desenvolvimento do espaco urbano, o qual ndo deve ser tomado
como linear e/ou estruturalmente limitado. Além da analise de
constituicdo da tecnosfera inserida na racionalidade de construgao
do espaco urbano, cabe também analisar a psicosfera, a estrutura de
valores, crencas e organizacional de cada momento do processo de
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desenvolvimento urbano. Assim, mesmao que 0s processos produtivos
se apresentem como fatores fortemente definidores das estruturas
urbanas, ndo podemos nos furtar a analisar a influéncia de outros
multiplos fatores sociais e politicos, 0s quais se apresentam, muitas
vezes, Como protagonistas desse processo historico.

Assim, nossa regressdo Nos leva aos primordios da humanidade,
no periodo Paleolitico no qual ndo se apresentavam grandes vinculos
entre os grupos e o territdrio, na verdade, ndo havia ainda um conceito
consolidado de territorio, uma vez que 0 nomadismo predominava.
Porem, podem ser identificados vinculos espaciais em relacao a dois
elementos principais: a caverna, que fornecia seguranca e possibilitou
a realizacdo dos primeiros rituais e expressao artistica; e a morte em
Si, uma vez que ha um primitivo culto acs mortos e estes nao tém

mobilidade.
D Reflita
o

Novamente constatamos a abordagem da morte como elemento
motivador do desenvolvimento humano. Assim como nos incitou a
analisar nossa relagdo com o tempo, nossa finitude colaborou para criar
nas sociedades humanas um maior vinculo espacial, o qual foi um dos
mais importantes passos para a construcao das diversas sociedades
posteriores. A morte nos leva a querer compreender as relacdes de
causa e efeito natural, origina nosso grande questionamento existencial:
qual é o proposito de nossa vida? Seria possivel que nossa missdo se
encerrasse em um periodo tao curto de passagem por essa Terra? Como
esse questionamento pode nos impulsionar a continuar evoluindo e
como evitarfamos respostas simplistas que, apesar de criar um ambiente
seguro e confortavel, nos impediria de continuar nossa busca?

O maior desenvolvimento tecnico do periodo mesolitico,
aproximadamente ha 15 mil anos, permitiu ao homem armazenar de
forma mais producente seu alimento, a partir do desenvolvimento de
técnicas rudimentares de agricultura (mudas) e da domesticacdo de
animais. Pode-se ter uma ideia da dificuldade do desenvolvimento
dessas teécnicas iniciais ao levarmos em conta que ha provavelmente
dezenas de milhares de anos nossa espécie vivia © momento em
que a organizagcao social permitiu a criagdo dessas técnicas, que
despenderam ainda mais alguns milhares de anos para evoluirem em
direcdo a uma pecuaria e agricultura mais efetiva (sementes).

Isso tudo torna o periodo neolitico muito marcado pela fixacdo

89



920

espacialdohomem e a evolucao técnica de suarelacao com o espaco.
A aldeia passa a ser um lugar que fornece mais seguranca e oferta de
alimentos, o que culmina em uma maior capacidade reprodutiva e No
desenvolvimento da tecnosfera, intensificado a partir de uma divisao
social do trabalho, cuja definicdo, poréem, limitava-se as questdes de
género, idade e caracteristicas fisicas. O que nos impede de afirmar
gue ja houve aqui a génese da cidade esta no fato de que as atividades
produtivas eram limitadamente primarias e extensivas, 0 que impedia
maior adensamento populacional em funcao da baixa complexidade
produtiva e da necessidade de grandes areas.

Mesmo que a aldeia nao possa ser considerada como uma
formacgao inicial do espaco urbano, cabe ressaltar que ela permitiu
o desenvolvimento de elementos fundamentais ao surgimento
deste: fim do nomadismo, estabelecimento territorial, aumento na
fecundidade e na produtividade, que geraram o excedente produtivo.
Este ultimo traz consigo a possibilidade de se intensificar a divisdo
social do trabalho e permitir que pessoas passem a realizar tarefas
deslocadas da producao de alimentos, além do fato de permitir
O surgimento das relagcdes de trocas dos produtos. Nesse ponto,
segundo Singer (1977), teriam surgido as diferencas de classes sociais
que levariam ao eterno conflito entre exploradores e explorados.
O proprio desenvolvimento de melhores e mais seguras técnicas
alimentares fez que, ao reorganizar a producao, sobrassem bracos
para fazer a seguranca da aldeia, que, posteriormente, fariam dessa
forca uma ferramenta para exercer o poder sobre os demais. Além
do surgimento do trabalho protetor e administrativo, denota-se o
surgimento de mais atividades deslocadas da producao primaria, que
trariam mais complexidade as relacdes sociais e produtivas e maior
desenvolvimento de técnicas uteis a reproducao dessas sociedades.
Néo devemos cair na tentagcdo de explicar, simploriamente, ©
surgimento das cidades como um fato meramente produtivo, as
relacdes politicas sociais e de dominacao foram fundamentais a esse
processo, pois, ainda segundo Singer (1977): "a cidade ¢ o modo de
organizacao espacial que permite a classe dominante maximizar a
transformacdo do excedente alimentar, ndo diretamente consumido
por ele, em poder militar e este em dominacao politica”. Dessa forma,
todas as condi¢cOes necessarias a génese da cidade se apresentariam
ao homem.
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@ Reflita

Novamente aparece aqui também a contribuicdo da escrita, nao
SO como uma fonte de dados historicos, mas, sobretudo, como
instrumento para disseminacao e consolidagcao dos avangos técnicos.
Isso a torna um importante instrumento de dominacdo, uma vez que
a classe poderosa também a utilizava para promulgar leis e como
transcricao de dogmas religiosos. Demonstra-se, desde os primordios
da organizagao social, a importancia do conhecimento na constituicao
e manutencao do poder. Nao estaria isso na base dos questionamentos
acerca da acdo do professor na formagdo cidada dos educandos?
Nao estariam as forcas politicas tradicionais incomodadas com as
demonstracdes de poder e consciéncia politica por parte de setores
mais populares da sociedade? A tentativa de cercear a atuacao docente
nao se constituiria em uma ferramenta para manter a populacao
alienada de seu poder e condicdo cidada?

Consolidadas as condicdes para o surgimento das cidades, isto se
deu inicialmente na Mesopotamia, no vale do rio Nilo, no vale do rio
Indo e no Yang Tsé kiang (China). Notam-se as caracteristicas hidricas
e climaticas como preponderantes na localizacao dos primeiros
aglomerados urbanos, assim como © inicio da relacao intrinseca
entre a fé, religido e o poder politico. Estes aglomerados urbanos
passam a apresentar maior evolucao em termos de infraestrutura,
COMO canais, muros, organizacdo de vias de circulagcdo, o que
permitia seu crescimento populacional. A partir desse crescimento,
as cidades e seus lideres se tornavam mais poderosos, culminando
em uma expansao territorial que levou ao surgimento de impérios,
que transformaram suas cidades centrais em grandes centros e sua
economia e arquitetura se marcaram pela opuléncia.

Alem da capacidade econdmica e de sua cultura, esses imperios
expandiram O proprio processo de urbanizagcdo, que levou a
proliferacao de cidades onde antes havia apenas vilas e aldeias. Tudo
isso deu inicio a outro processo: a consolidacao de redes urbanas, uma
vez que se permitiu a intensificacdo dos fluxos entre estas, reforcando
seus vinculos, o que também trouxe a fundamental divisdo territorial
do trabalho, ou seja, a génese da especializagdo produtiva espacial.
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vz| Exemplificando

Uma rede urbana € a consolidacao dos vinculos entre diferentes areas,
formando uma estrutura espacial constituida por fixos e fluxos. Ou
seja, uma cidade pode ter foco em agroindustria, enquanto outra tem
forte industrializagdo, outra ainda apresenta ampla oferta de servicos
qualificados e uma Ultima se apresenta como ponto de distribuicao
logistica (portos). Assim, as cidades em si serdo os fixos (pontos
demarcados no espacgo), ligadas por vinculos de interdependéncia que
culminam em constante movimento de mercadorias, pessoas, servicos
e informacoes (fluxos).

Dentre todos esses impérios, 0 romano tem maior destaque
Nno processo de urbanizacdo do mundo antigo, uma vez que sua
expansao levou ao surgimento de muitas cidades, por necessidade de
manuten¢do da dominacao politica, © que acarretou a intensificacdo
e ampliacdo das redes urbanas, maior diversificacao das atividades,
evolucao da tecnosfera e o desenvolvimento de um aparato
burocratico e administrativo mais amplo. No ambito da infraestrutura
urbana, o império contribuiu com uma maior diversificacdo de
servicos, atividades produtivas, atividades culturais e de diferentes
construcdes, assim como maior desenvolvimento dos sistemas de
saneamento basico com os aquedutos e com um sistema de coleta
dos residuos liquidos, mesmo que ainda pouco eficientes. Para ampliar
sua participacado No processo historico de desenvolvimento urbano,
podemos considerar o fato de esse império ter contribuido para a
disseminacao de cidades no continente que viriam a ser o berco da
urbanizacdo moderna: a Europa.

Apds a queda do Império Romano, diversos cenarios acerca do
desenvolvimento urbano devem ser contemplados: ha as grandes
cidades do leste europeu (Istambul) que se mantém como centros
quase exclusivos de desenvolvimento urbano; na Europa Ocidental, as
cidades mediterraneas mantém sua vocacao comercial, ja que estao
as margens de vias de transportes fundamentais, porém, apenas ate a
expansao islamica que acaba por bloquear e dominar o mediterraneo,
levando o comeércio interurbano europeu a estagnacdo. Ja no
caso da Europa Centro-Ocidental, a maioria dos centros urbanos
acabou fragmentada por efeito das invasdes barbaras, originando 0s
conhecidos feudos cujas atividades econdmicas sao mais limitadas
a producao primaria. Mais importante do que a fragmentagcao de
cidades na Europa Ocidental, esta o fato de a propria rede urbana ter
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se dissipado.

Durante a I[dade Média, como ja € bem conhecido nas producdes
historiograficas, a terra € a base da producdo e do poder feudal, de
modo que a cidade tem diminuida sua capacidade comercial e de
oferta variada de servicos, assim como seu poder politico. Todo
esse sistema se encontrava estruturado pela ideologia catolica de
pobreza que atacava principios comerciais. Os aglomerados urbanos
remanescentes, quase sempre delimitados por muros, limitavam-
se a abrigar pequenos centros administrativos religiosos ou feudos
(burgos), nos quais a vida comercial é quase nula.

D9 Pesquise mais

O livro Os pilares da Terra, do escritor britanico Ken Follett, traz uma
narrativa ficticia muito bem ambientada na Idade Média feudal, capaz
de esclarecer como se davam as relagcdes sociais calcadas na producao
rural, no poder da fé e nas relacdes politicas de poder entre nobreza
e clero, demonstrando como tudo isso ocorria dentro dos limitados
aglomerados urbanos feudais e como a capacidade técnica dependia
ainda diretamente dos dons individuais.

Por mais que Ndo possamos chamar esses nucleos urbanos de
cidades, por causa do baixo nivel de trocas comerciais e diversidade
técnica, nao se pode dizer que nao havia mercadores neles, apenas
qgue sua atuacao era muito restrita em funcdo das estruturas politicas
e sociais vigentes. Também nao podemos imaginar que esses nucleos
permaneceram igualmente latentes durante todo o periodo, uma vez
gue produziam lentamente a evolucdo da tecnosfera que permitiria
Sua superacao. A intensificacdo comercial e a propria estruturacao
desses nucleos urbanos viabilizaram a sua proliferacdo e as alcou ao
patamar de uma cidade.

A ascensdo absolutista do Estado/nagdo europeu acarretou a
intensificacao da urbanizacao concomitantemente a expansao
maritima, que, de certa forma, expandiu também o modelo
civilizatorio europeu. O proprio processo de Renascimento intelectual
traz aos europeus a oportunidade de pensar a evolucao das cidades,
tendo ainda a possibilidade de aplicar e testar nelas as novas teorias
urbanisticas, gerando um renascimento das cidades europeias ao se
intensificar os fluxos de trocas comerciais e intercambio cultural, os
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quais acarretaram o fim do modo de producao feudal e a génese e
ascensao do capitalismo.

A cidade renascentista permitiu a proliferacdo de uma nova
classe social, os burgueses, que, por sua vez, trouxeram profundas
modificacdes nas relacdes produtivas, comerciais e na propria
significacao da terra. O comeércio passou a ser fundamentado na
l6gica do lucro e ndo do mero atendimento das necessidades basicas,
as relacdes servis foram sendo paulatinamente desconstruidas e
a terra deixa de ser sinbnimo de poder para se tornar, ela tambéem,
mercadoria. Como nos afirma Singer (1977), o proprio capitalismo
surge no seio do espago urbano e em sua dinamica renascentista.
A0 mesmo tempo em que a cidade se apresenta entdo enguanto
lOocus da génese de um modo de producao, estrutura-se em funcgao
deste, dentro da classica visao de que o espaco geografico, por
consequéncia o urbano, € produto e condicao das relacdes sociais.

O que se deve entender € que a cidade gerou condicdes para
superar 0 modelo feudalista, protagonizando seu proprio papel
Nno processo de desenvolvimento econdmico das sociedades,
acarretando a intensificacdo do processo de éxodo rural, uma vez
gue a nobreza apresentava um monopolio cada vez mais rigido
sobre a producao rural e os excedentes. Contraditoriamente, nas
cidades passaram a proliferar as corporacdes de oficio — sistemas de
monopolizacdo da producao e de sua organizacao — que limitavam a
propria expansao da diversidade comercial. Percebe-se que a cidade,
assim como o proprio modo de producao capitalista, comunga das
contradicdes inerentes aos modos de producdo em si. S30 essas
contradicdes que levam ao surgimento das manufaturas, pratica
gue rapidamente supera as tradicionais em termos de produtividade
e competitividade, aprofundando-se a especialidade produtiva e a
divisao social do trabalho. Essa dinamica social configurou-se em
uma estrutura de tempo longo denominada Regime de Acumulagao
Primitiva de Capitais, a qual culminou em um maior desenvolvimento
de uma tecnosfera, consolidando as bases para O surgimento de
uma Revolucdo Industrial, que pode ser classificada como a ultima
grande mudanca estrutural no espaco urbano, com destaque para o
alarmante crescimento populacional a ela conseguente.

Geralmente, tanto a génese das industrias como O processo
de urbanizacdo costumam ser apresentados como fendmenos
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interdependentes. De fato, a industria tém na cidade o espaco de
seu surgimento, desenvolvimento e expansdo, esta, porem, € bem
mais antiga que a industrializacdo. Contudo, fica claro que o proprio
processo de urbanizacdo passa a apresentar nova intensidade e
dinamica a partir da génese dos espacos fabris.

vz| Exemplificando

Pensando no processo de industrializacdo e urbanizacao brasileira,
podemos constatar que o estabelecimento das fabricas se da nas
cidades que apresentam melhores condigdes para sua expansdo:
mao de obra abundante, infraestrutura basica e mercado consumidor.
Essas mesmas cidades passam a figurar como destino das massas de
imigrantes oriundas do éxodo rural, uma vez que oferecem cada vez
mais empregos, comodidade e servicos que permitiriam a essas pessoas
melhorar significativamente sua qualidade de vida. O saldo migratorio
eleva a populagao dessas cidades, tornando seu mercado ainda mais
atrativo as indUstrias e as atividades produtivas diversas. Tem-se, assim,
um ciclo de crescimento continuo e intenso dos grandes centros
urbanos.

O desenvolvimento técnico industrial das cidades acaba por se
estender ao campo, gquardadas as proporcdes espaciais, gerando
uma mecanizacao que diminui a demanda por mao de obra. Tém-se,
assim, dois fatores simultaneos que intensificam o processo do éxodo
rural e da urbanizacao, de forma que as cidades passam a se constituir
como espacos de atracdo populacional enguanto o campo se torna
um espaco de repulsao. Em muitos lugares do mundo, em especial na
América Latina, estes fatores resultam em um intenso, incontrolado e
nao planejado processo de urbanizacao, caracterizando um fendbmeno
denominado como macrocefalia urbana. Esse fenbmeno designa um
crescimento disfuncional de alguma cidade, acarretando diversos
problemas fundamentais as grandes cidades, como a conurbacao,
por exemplo.

‘tz" Assimile

Todo crescimento urbano € alimentado essencialmente pela imigragao.
Aumentando-se o numero de habitantes, a cidade passa a apresentar dois
tipos de crescimento: o horizontal, que consiste na expansao territorial
da cidade a partir da ocupacao urbana de areas rurais do municipio; e o
vertical, que € uma das consequéncias do anterior e ocorre quando ha
grande valorizacao do solo urbano em areas especificas, justificando o
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investimento na construcdo de edificios e arranha céus. O crescimento
horizontal acarreta também a conurbacao, ou seja, as areas urbanas
de municipios vizinhos se aglomeram, de forma que se torna dificil
identificar quando ha a transicao de uma cidade para outra.

O crescimento populacional e espacial (horizontal e vertical) acaba
por elevar a capacidade e atratividade econdmica de algumas cidades.
Estas influenciam na vida politica, econdmica e cultural dos municipios
Mais proximos a elas (quanto maior for o poder econdmico e politico
da cidade, maior sera o alcance de sua influéncia). Criam-se entao
as regides metropolitanas, constituidas pelas metropoles — as cidades
principais — e as outras cidades contiguas a ela. Diferentemente do
conceito de megacidade, limitado a quantidade de populagdo (10
milhdes de habitantes), o conceito de metropole € mais complexo,
pois envolve uma situacao de interdependéncia e conurbacao
entre as cidades constituintes da regido metropolitana. Em algumas
circunstancias, ocorre de duas ou mais regides metropolitanas se
conurbarem, denotando o aumento do vinculo e interdependéncia
entre elas, isso consolida um fendbmeno urbano chamado de
megalopole.

Essas novas configuracdes do espaco urbano passam a apresentar
inUmeros novos desafios a sua administracdo, uma vez que ampliam
populacdo, area, dimensdao e complexidade socioecondmica e
ambiental. Os problemas e questbes passam a nao estar mais
circunscritos ao nucleo politico da municipalidade, demandando
a construgcdo de novas estruturas politico-administrativas que
considerem a participacao democratica de todas as cidades
constituintes desses aglomerados. Assim, o recente desenvolvimento
do Estatuto das Cidades e a previsao de Planos Diretores vém
colaborar com a construcao de novas racionalidades e um pensar a
cidade a médio e longo prazo.

Dando sequéncia ao fechamento da unidade, cabe realizar um
estudo analitico aplicando as principais competéncias desenvolvidas,
de forma que € relevante analisar as fontes historicas presentes em
nosso dia a dia, principalmente para poder verificar as discrepancias
resultantes das diferentes abordagens utilizadas. Assim, de maneira
pratica, iniciamos colhendo dados de um evento especifico de
fontes distintas, ha aqui a oportunidade de se escolher um evento
relacionado as questdes estruturais urbanas. Feita essa coleta, cabe
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classificar a visao utilizada pelos autores das noticias: definindo-as
como sendo de direita/esquerda, estruturalista/fenomenoldgica,
descritiva/opinativa, entre outras possibilidades. A partir de entdo, a
producao de uma linha do tempo demonstrando 0s processos e suas
periodizagcdes tornaria possivel a producdo de uma analise critica
acerca do fato, do processo e dos pontos de vista envolvidos em sua
narrativa.

Essa analise se iniciara colhendo as fontes de uma noticia: fontes
distintas para um mesmo evento, permitindo assim que se lance as
bases de uma analise historiografica bem fundamentada.

Sem medo de errar

Uma producdo historiografica objetivando analisar os vinculos
entre uma cidade e seus objetos técnicos ao longo de seu processo
historico de desenvolvimento demanda ir além de simplesmente
levantar dados historicos acerca de datas e eventos. Propde-se o uso
de uma metodologia historico-geografica consagrada: o estudo da
forma, funcao, estrutura e processo, proposto por Milton Santos.

Antes de proceder a aplicacdo desse método, € necessario realizar
a coleta de informagdes historiograficas e a analise da situagao atual:
tanto da cidade como do objeto-técnico, no caso, a escola. Esses
dados devem atentar para 0s eventos, conjunturas e processos que
levaram ao surgimento do aglomerado urbano e da unidade escolar,
assim como dos principais eventos historicos pelos quais ambas
passaram.

Seguindo essa proposta, iniciamos analisando as formas:
como se apresenta o conjunto arquitetdnico da cidade hoje e
a condicao do prédio escolar, em termos de conservacdo e da
significancia de sua arquitetura. Na sequéncia, ha a necessidade
de se considerar as funcdes exercidas por ambas, ou seja, que
atividades socioecondmicas movimentam a cidade e qual € o
papel especifico da unidade escolar (graduagdo de formacdo dos
educandos, nivel técnico e de exceléncia de suas atividades). Em
um terceiro momento, € fundamental compreender as estruturas
sociais que dao significado a atuacao e dinamica cotidiana de ambas.
Como etapa de culminancia, sdo analisados 0s processos historicos
da cidade e do objeto técnico, tendo como foco compreender as
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dinamicas impostas pela conjuntura e como essas atuaram ou foram
responsaveis pelas mutacdes ocorridas ao longo do tempo sobre
forma, funcao e estrutura.

Feito esse levantamento e estudo historiografico fundamentado
nas dinamicas espaciais geograficas, pode-se, com o resultado,
produzir um compéndio de textos contando com a analise historico-
geografica, contos e casos historicos relevantes a criacao, manutencao
e estreitamento de vinculos e significancias. O material final, uma
revista, poderia entao ser disponibilizada fisica ou eletronicamente a
comunidade e na propria rede educacional como um instrumento de
fortalecimento do relacionamento entre instituicao e sociedade.

Como ja foi explicitado, o objetivo desse processo criterioso
de analise esta em reforcar os vinculos criados ao longo de muitos
momentos, conjunturas e processos compartilhados, demonstrando
como ambas sao interdependentes: a escola existe ndo soO para
atender as necessidades da cidade como também para transforma-
la, ser um agente provocador de mudancas. Engana-se quem pensa
que essa acao pretende criar um ambiente de harmonia e conforto,
Nao se deve esquecer que os conflitos surgidos foram o combustivel
de um rico processo de revisao, com o refor¢co de algumas praticas e
substituicdo de outras, processo esse que levou toda a equipe gestora
e docente a repensar suas problematicas, objetivos e metodos. Ou
seja, 0 problema nao foi mais do que a oportunidade de se produzir
algo inovador.

Da mesma forma que o espaco geografico, por consequéncia o
urbano, é produto e condicao das relacdes sociais, a escola tambem
€, Nao apenas engquanto forma concreta, mas, sobretudo enquanto
conteudo (fungdo, estrutura e significado), logo, nada mais justo
gue ela assuma o papel de também ser condicdo da sociedade, de
também contribuir para sua evolucao e para processos que resultem
em sua transformacao, afinal, a educacao deve ser um instrumento
autbnomo de desenvolvimento cientifico e social.

Avancando na pratica

Uma nova oportunidade no passado

Descricdo da situagao-problema
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Como sempre € de se esperar, etapas ultrapassadas com sucesso
acarretam novas problematicas, ou melhor, novas oportunidades.
Por causa do sucesso da ultima empreitada da unidade escolar em
reforcar os vinculos entre cidade e escola, a equipe docente se depara
com achance de se realizar um projeto patrocinado por empresas e
entidades também vinculadas ao municipio.

Novamente o professor € chamado a assumir um papel
de protagonismo na analise de processos historiograficos na
reconstrucao de vinculos, de modo a oferecer uma ideia inovadora
para tais empresas e entidades e, provavelmente, executa-la.

Apesar do aparente tom mercadologico da situacdo e da atribuicao
de mais responsabilidades, o profissional vislumbra a chance de
colocar seus talentos criativos e metodologicos a prova, sem contar
gue a empreitada pode render muita verba a associagcao de pais e
mestres que propiciaria reformas e investimentos em aparelhagem,
material e infraestrutura tecnoldgica, alem, € claro, de reforcar os
vinculos da unidade escolar com a comunidade e com a propria
imagem de vanguarda.

Resolugao da situagcdo-problema

Para a execucao deste novo desafio basta ao professor sistematizar
a aplicacdo da metodologia historico-geografica utilizada na
empreitada anterior, guardadas as peculiaridades. Assim, o professor
propde aos seus alunos um projeto de investigacao de processos
historicos que vinculem estabelecimentos tradicionais da cidade ao
seu proprio processo historico.

Os discentes (no caso de alunos cursando anos finais do ensino
fundamental ou médio) sdo entdo divididos em grupos e a eles é
destinada a tarefa de: buscar um levantamento historico de um
estabelecimento especifico, promover entrevistas com membros
fundadores (0s mais antigos possiveis), tendo como foco 0s processos
historicos e conjunturas enfrentadas pelo empreendimento e seus
gestores ao longo dos anos de existéncia. Por fim, cabe ainda aos
alunos, escrever um texto informativo que contenha as principais
informacdes e impressdes colhidas.

Feito isso, cabera ao professor organizar as producdes e produzir
um calendario comemorativo, no formato de uma agenda, na qual
cadameésteracomorepresentante umdos estabelecimentoscomsuas
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historias e imagens historicas. Essa agenda pode ainda ser organizada
na forma de uma linha do tempo, na qual cada estabelecimento
represente uma diferente conjuntura historica da cidade. Por fim, esse
material certamente seria eficiente em reforcar os vinculos territoriais
e historicos, tanto dos estabelecimentos comerciais como da propria
escola em si.

Faca valer a pena
1.

O espaco se reproduz de um lado a partir da contradicdo , ,
entre produgdo socializada e apropriagao privada e de
outro a partir da luta no interior da sociedade entre o
que é necessario ao processo de reproducdo do capital e
o que a sociedade como um todo necessita. Este ponto
leva-nos, necessariamente, a pensar as possibilidades
de transformacdo do espago e da sociedade. [...] Vimos
que o espaco produz-se em funcdo das necessidades e
objetivos do capital, mas também vimos que a sociedade
ndo se deixa inserir nessa logica sem resisténcia.
(CARLOS, 1994, p. 84)

Considerando o exposto pela autora, avalie as seguintes assercdes e a
relacdo proposta entre elas.

I. A producdo do espaco € um processo dialético entre as necessidades
estruturais de apropriacdo deste como ferramenta produtiva e as
necessidades e demandas socioculturais.

PORQUE

Il. De um lado temos a forca do capital, enquanto sistema autbnomo de
reproducdo incessante de riquezas/necessidades, e de outro lado tem-se
a sociedade, que tem outras demandas as quais nem sempre se encaixam
nos objetivos do capital.

A respeito da veracidade e relacao de causa e efeito entre essas assercdes,
assinale a opgao correta:

a) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.

b) A assercdo | € uma proposicao verdadeira, e a Il € uma proposicdo falsa.
c) As assercdes | e Il sdo falsas.
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d) As assercdes | e Il sdo proposicOes verdadeiras, mas a Il ndo € uma
justificativa da I.
e) A assercdo | € uma proposicao falsa, e a Il € uma proposicao verdadeira.

2.

" O processo social esta sempre deixando herangas que
acabam constituindo uma condicao para as novas etapas.

[... Chamemos rugosidade ao que fica do passado como
forma, espaco construido, paisagem, o que resta do
processo de supressdao, acumulacdo, superposicao,
com que as coisas se substituem e acumulam em todos
os lugares. [...] Ainda que sem traducdo imediata, as
rugosidades nos trazem os restos de divisdes do trabalho
ja passadas (todas as escalas da divisdo do trabalho), os
restos dos tipos de capital utilizados e suas combinacdes
técnicas e sociais com o trabalho. (SANTQOS, 2006, p. 140)

De acordo com o autor do texto, a histéria do desenvolvimento de uma
cidade sempre deixa marcas em seu tecido urbano, nesse sentido, uma
rugosidade vem a ser:

a) Uma forma passada que, por ndo atender as condi¢des de novas etapas,
acaba sendo suprimida e destruida, apagando consigo a memoria dos
processos.

b) Uma estrutura ja ultrapassada, formada em uma conjuntura antiga e que
ndo atende as necessidades atuais.

c) Uma forma residual, ou seja, uma construgdo que apresenta em si as
caracteristicas de periodos ja ultrapassados.

d) Um processo social e histérico que acaba produzindo formas residuais,
uma vez que 0s processos nao eliminam todas as formas ultrapassadas.

e) Uma estrutura substituida e suprimida pelo avanco das técnicas e das
demandas impostas por novas divisdes sociais e técnicas do trabalho.
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" Com efeito, o cacador desempenhou um papel util na
economia neolitica. Com o seu dominio das armas, com

as suas habilidades na caca, protegeria a aldeia contra
seus inimigos mais sérios, provavelmente os uUnicos:
o ledo, o tigre, o lobo, o aligator. [...] No decorrer dos
séculos, a seguranca pode ter feito do aldedo um homem
passivo e timido. [...] Os aldedes acuados submetiam-
se, nhao fosse o protetor mostrar dentes mais feios que
os animais contra os quais oferecia protecdo. Essa
evolugdo natural de cagador, tornando-se chefe politico,
provavelmente abriu caminho para sua ulterior subida ao
poder. (MUNFORD, 1965, p. 15)

Ao analisarmos as palavras do autor, identificamos que o surgimento dos
primeiros aglomerados urbanos estava diretamente ligado ao surgimento:

a) Das lutas de classes entre os proprietarios dos bens de producéo e os
trabalhadores.

b) Da propriedade privada urbana, diferenciando a simples aldeia dos
complexos urbanos.

c) Do excedente agricola, sem o qual ndo surgiriam novas complexidades
produtivas.

d) Da mais mercadoria, ou seja, a producao de elementos supérfluos.

e) Da divisdo social do trabalho, com destaque a formacdo de uma elite
dominante.
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Unidade 3

Metodologias no ensino de
Geografia e Historia

Convite ao estudo

Caro aluno, bem-vindo a Unidade 3 do seu livro didatico,
que tem foco Nos recursos metodologicos para © ensino de
Geografia e Historia. Muito além de elencarmos as possibilidades
ou fornecermos um guia pratico para utilizar as ferramentas
disponiveis, temos aqui 0 objetivo de realizar uma analise critica
sobre elas, pensando em como podem interferir no processo de
ensino-aprendizagem - agregando possibilidades, oferecendo
suporte ou mesmo aprisionando o educador.

Como observamos ao longo das unidades anteriores, tanto
a Geografia como a Historia sdo disciplinas vivas, em constante
construcao e transformacao, o que amplia as concepcdes acerca
dessas ciéncias, assim como as metodologias e ferramentas Uteis
em seus processos de analise, compreensao ou transmissao de
conhecimento, as quais se encontram em constante revisao e
reconstrucao, demandando do professor constante atualizacdo
quanto aos materiais € metodos disponiveis.

Como é de praxe nas unidades de ensino, o educador participa
dos processos de avaliacdo anual e plangamento dos anos
vindouros de tudo o que se relaciona a sua disciplina e tambem
as demais areas, alem daqueles que tratam dos assuntos gerais
da escola. Nesse sentido, € comum que esse profissional precise
fazer a avaliacdo dos materiais que tem a disposicao para escolher
aqueles que deverdao compor o rol de instrumentos utilizados.
Tambem e solicitado do educador a adocao de novas praticas e a
elaboracdo de projetos.

Imagine uma situacdo em que um professor € convocado
a realizar 0 plangjamento para O proximo ano letivo, poréem,



algumas demandas culminarao em propostas que, seguramente,
ultrapassarao o periodo de um ano letivo e poderao se consolidar
na estrutura de funcionamento da unidade escolar. Cabera, entao,
ao professor ajudar na selecao desses instrumentos didaticos a
serem adquiridos pela escola, na metodologia de execucao dos
projetos interdisciplinares ou transversais e nas atividades didaticas
diferenciadas a serem utilizadas.

Resta-nos descobrir, nas se¢cdes que seguirdo, se essas
ferramentas serao forjadas para estabelecer verdades indeléveis ou
aprimorar a capacidade de questionar as verdades postas: trata-se
de apresentar visdes de realidade ou de ensinar a realizar e verificar
0s questionamentos corretos?



Secao 3.1

Recursos metodoldégicos para o ensino de Histéria
e Geografia — parte |

Dialogo aberto

No planejamento, no inicio do ano, foi comunicado ao professor
que ele passaria a ter como material de apoio um livro didatico de
Historia e outro de Geografia, cabendo a ele realizar todo o processo
de selecdo deste novo material, que seria utilizado Nos proximos trés
anos. Por mais que esses livros facam parte da lista do Plano Nacional
do Livro Didatico, ainda ha uma grande responsabilidade por parte
do professor, pois essa escolha se refletird em todas as salas de aula
no proximo ciclo trienal. Cabera ao professor, entao, fazer uma
analise critica desses materiais que dispde e realizar uma selecao
fundamentada em critérios coerentes a conduta e a orientacao
metodologicas a serem adotadas pela escola.

Além do processo de definicdo do livro didatico a ser empregado,
a equipe gestora e a coordenacao pedagogica ofereceram também
a este professor a oportunidade de reformular o material de apoio
que estaria a disposi¢cao de professores e alunos para realizagao de
pesquisas.

Tenha em mente que, mesmo em instituicdes privadas de ensino,
0S recursos a serem destinados a aquisicao de material de apoio sao
limitados, de modo que sua selecdo deve ser criteriosa e levar em
conta o custo-beneficio de cada material ou instrumento desejado.
Apesar disso, ndo se demanda aqui a realizacdo de uma cotacao
dos valores, e sim o desenvolvimento da capacidade de analisar os
beneficios possiveis com o emprego desses materiais No ensino de
Geografia e Historia.

Partiu-se, entdo, do pressuposto de que tanto o livro didatico
como 0s materiais de apoio deveriam permitir um uso conjunto e
harmonico, de forma a complementarem-se, cabendo ao educador
estabelecer os parametros qualitativos desses materiais.
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Nao pode faltar

Caro aluno, quaisquer analises acerca dos materiais didaticos de
apoio ao professor devem passar por um estudo inicial sobre o livro
didatico, de forma que se possa construir uma visao criteriosa acerca
de sua relevancia e metodologia de uso, sem a qual ndo se pode
avaliar eficientemente seu conteudo ou proposta de trabalho. Isso se
faz fundamental ao percebermos o quanto seu uso tem se difundido
a partir das politicas governamentais voltadas a fornecé-lo em escolas
publicas de todo o pais.

Antes de analisar sua estrutura e significancia, € fundamental
distingui-lo de outras modalidades de livros e impressos, uma vez que
dele se pressupde uma intervenc¢do do educador, ou seja, © material
ndo se apresenta autonomamente, demandando que o profissional
de educacao apliqgue suas proposicdes e dé significancia as suas
informacdes. Podemos afirmar entdo que se trata de uma publicacao
destinada diretamente a ser empregada em um ambiente especifico,
O escolar. A partir desse principio se da a estruturacao desse material
€ seu processo historico de modernizagao.

A analise do livro didatico e de sua significancia nos traz duas
possibilidades fundamentais: a que 0 concebe enquanto mercadoria
e como curriculo. No primeiro caso, o estudo se detém nos efeitos
de politicas publicas, acdes de mercado e evolucdo tecnoldgica.
Dessa analise cabe ressaltar que a concepcao mercadologica trouxe
beneficios claros, em termos de evolucao qualitativa dos materiais
fisicos utilizados, das técnicas de impressao empregadas € uma maior
preocupacao em atender as demandas dos docentes que vao sendo
observadas. Isto ndo nos traz grandes surpresas, uma vez que o ciclo
de reproducao do capital prevé esses impactos facilmente, como nos
afirma qualguer analise materialista, historica e dialética.

A grande questao nesse momento € compreender o papel do
livro enquanto curriculo, visao que pode trazer consigo um conforto,
mas tambem pode representar o aprisionamento do educador.
Em termos mais praticos, pode-se dizer que o livro didatico abarca
uma categorizagcao de conteudos, 0s quais se pressupdem terem
passado por um rigoroso processo de construcao e avaliacdo de
seus conceitos, filosofias e metodologias expostas, de forma que essa
categorizacao, carregada de cientificidade, fornece ao professor um



ponto de seguranca, ou seja, acaba por corresponder diretamente
aos conteudos curriculares propostos.

Uma vez que possa ser concebido como curriculo, caberia entao
uma discussao sobre o impacto desse material como tal. A presenca
tdo marcante e cotidiana dessa espécie de curriculo oficial pode,
muitas vezes, acontecer de maneira autoritaria. 1sso ocorre porque o
material € produzido externamente aos ambientes escolares, Nos quais
€ empregado, e a associacao do carater cientifico com uma Vvisao
vertical e externa pode dificultar a formacao de vinculos eficientes
entre o livro, 0 processo educacional e os atores envolvidos. Nesse
sentido, fica claro que o agente responsavel por tornar esse papel
curricular mais leve e adaptado é o proprio educador. Se por um lado
o Estado apresenta uma demanda por padronizacdo e estende esse
objetivo ao livro, por outro, o professor tem a liberdade e o dever de
adaptar as propostas curriculares ao cotidiano e especificidades dos
seus educandos.

Deparamo-nos com as ja consagradas definicdes de curriculo:

o oficial e o oculto. Ou seja, cabe ao professor, em sua autonomia

profissional, utilizar o curriculo oculto como instrumento para adaptar

as propostas presentes nos livros didaticos as caracteristicas de seus

alunos, aos principios educacionais da unidade escolar € aos seus

proprios principios politicos e filosoficos.

&z& Assimile
O curriculo oficial compreende as determinacdes verticalmente
impostas, ou seja, € constituido por conteudos € metodos aprovados
por orgdos publicos gestores da educagao, pelo corpo gestor de uma
instituicdo privada ou até mesmo por empresas produtoras de material
didatico. Ja o curriculo oculto € constituido pela pratica docente,
compreendendo as concepgdes cientificas e filosoficas dos educadores,

aforma como se relaciona com os seus educandos, os valores praticados
pela comunidade que os cercam e até as disposicdes politicas.

Alem da discussao acerca do livro didatico enquanto curriculo,
deve-se discutir também se ele estd na condicdo de um curriculo
pré-ativo ou enquanto recurso didatico integrante de um curriculo
interativo.
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Trata-sedeumconhecimento concebidocomocientifico,
ou criado com certo rigor em centros considerados
academicamente como tal e que é proposto de acordo
com regras determinadas pelo poder constituido ou
por instituicbes proximas a ele, construindo-se, dessa
forma, o saber a ser ensinado difundido pelas disciplinas
escolares distribuidas pelos programas e curriculos
escolares. O saber a ser ensinado transforma-se em saber
ensinado na sala de aula onde o professor é elemento
fundamental tanto na interpretacao que fornece a esse
conhecimento proposto como nos métodos que utiliza
em sua transmissdo, com os meios de comunicagdo
que dispde. Finalmente, para a configuragdo integral
do saber escolar, temos o saber apreendido, ou seja, o
conhecimento incorporado e utilizado pelos alunos de
acordo com a vivéncia de cada um deles, das condicdes
sociais e das relacdes estabelecidas no espago escolar.
(BITTENCOURT, 2008, p. 16, grifos do autor).

Fica claro que, concebido enquanto curriculo pré-ativo, o livro
acaba sendo um instrumento de controle e dominacao institucional,
homogeneizando processos. Por ser construido verticalmente e em
carater externo, de forma imposta, dificilmente adquire significancia
automatica junto aos envolvidos no processo educacional, limitando-
se a acumulacdo de conceitos e a sua categorizacao, inibindo e
excluindo as particularidades locais. Isso direcionaria a educacao
para a uniformizacao, 0 que acarretaria um problema, uma vez que
atenderia apenas aos projetos cujo foco seja o desenvolvimento
econdmico e administrativo.

Jé enquanto recurso didatico, integrante de um curriculo mais
flexivel e interativo, ndo se configura em um material que limite a
atuacdo docente, pelo contrario, torna-se apenas uma ferramenta
que orienta a acdo do educador e propde conceitos e metodologias
a serem empregadas de acordo com as necessidades locais,
tornando-se parte importante do processo de ensino-aprendizagem.
Essa concepcao ¢é cara e fundamental as Ciéncias Sociais, as quais
se somam a Historia e a Geografia, uma vez que tratam do estudo e
analise dos componentes integrantes nas relagdes politicas, culturais
e econdmicas da sociedade.



‘tz" Assimile

Para alem da discussao acerca do curriculo oficial ou oculto, devemos
atentar para o fato de que mesmo o curriculo oficial pode se apresentar
de maneira mais maleavel e ativa. Trata-se do curriculo em espiral,
idealizado por Jerome Bruner (1915-2016), que se propde a oferecer
dinamicamente os conteudos que devem ser construidos continuamente
pelos educandos. Diferentemente do curriculo linear, tradicional, que
apresenta os conteudos de maneira progressiva e fragmentada, na
espiral, os conteudos nao se encerram em um momento, podendo
sempre retornar e aproveitar uma nova capacidade e visdo do aluno
para ser novamente desenvolvido. De maneira mais pratica, na proposta
construtivista, um conteddo pode ser trabalhado em diferentes fases
do aprendizado, sempre com diferentes graus de aprofundamento e
complexidade. Dessa forma, o conhecimento ndo se apresenta Como
algo estatico, que uma vez aprendido fica armazenado, muito pelo
contrario, ele deve ser eternamente retrabalhado, contestado, reforcado
ou superado, promovendo um aprendizado continuo e dinamico.

Todaessadiscussaodolivro, enguanto curriculo pré-ativo, ndo deve
apagar o fato de que ha uma diversidade muito grande de ambientes
escolares no Brasil e que em alguns deles o livro didatico representa
a unica ferramenta didatica disponivel, assim como o real orientador
do curriculo oficial, de forma que € comum e compreensivel que 0s
professores fundamentem sua pratica nesse instrumento. Tambem
nao podemos descartar que em muitas situacdes o livro € a melhor,
senao unica, fonte de informacdes visuais, também muito necessarias
aos estudos geograficos. Devemos atentar ainda para as situacoes nas
quais o professor assume o papel de mero facilitador, um coadjuvante
cuja funcao esta mais em manter a atencado do aluno e ajudar a fixar
conteudos voltados as avaliagdes externas, situagdo muito comum
em instituicdes privadas que tem na apostila — uma outra forma de
apresentacao do livro didatico — o grande protagonista do processo
de ensino-aprendizagem. Mesmo nessas condicdes, um profissional
capacitado e confiante pode imprimir um carater mais personalista
a0 processo, superando as aparentes limitacoes.

Assim, mesmo quando tomamos o livro didatico enguanto
curriculo oficial, sua concepg¢ao mais interativa e em espiral fornece
as condicdes para que ele ndo seja um instrumento repressor,
mas fomente o pensamento critico da escala local para as outras
escalas, tanto do educador quanto do educando, promovendo uma
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construcao significativa dos saberes historicos e espaciais. Nesse
sentido, ao pensar a Geografia, o livro didatico deve se constituir
um instrumento de apoio que Ndo aprisione 0 conhecimento ou a
pratica docente. Uma vez que compreendem conceitos, habilidades
e competéncias diretamente ligadas a dindmica espacial, o que se
torna fundamental € saber adaptar as propostas presentes no livro, ou
em qualquer outro material, as especificidades locais, pois € a partir da
compreensao das dinamicas locais que o educando podera chegar
as analises em maior escala.

oé) Reflita

E muito comum que em nossa trajetdria de formacédo profissional a
contradicdo entre a formacdo académica e a realidade profissional
se apresente como um grande obstaculo que distancia a producao
cientifica da pratica didatica. Aqui, mais importante do que fornecer uma
receita para vencer essa dialética, € apresentar os questionamentos de
forma correta. Até que ponto as propostas académicas dependem das
politicas publicas para se fazerem reais e cabiveis em nossa sociedade?
Nao seria a funcao do pesquisador justamente oferecer novas visdes e
concepcdes que, muitas vezes, so serdo realmente aplicaveis no futuro?
Ndo caberia ao educador buscar fazer a ponte entre as conjunturas
sociais das instituigdes educacionais com as propostas inovadoras das
ciéncias educacionais? Nao seria cdmodo ao educador se esconder
atras das limitacOes politicas e econdmicas de sua instituicdo perante
o desafio de tentar mudar, aplicando métodos inovadores e superando
seu curriculo oficial?

Entdo, novamente, a relacdo entre professor e livro didatico se da
de maneira dialética, pois se por um lado o professor deve sempre estar
apto a superar o livro para trazer as analises ao campo da proximidade
local, por outro, 0 mesmo livro pode se configurar na melhor, senao
unica, fonte de dados iconograficos. A solucdo dessa contradicao
passa pelo mesmo raciocinio ja adotado, cabe ao professor julgar o
momento em que o livro € indispensavel, enquanto recurso didatico,
e 0 momento em que deve ser superado.

v=| Exemplificando

A construcao historica do espaco urbano é um tema fundamental
e recorrente no ensino de Geografia, associado ao estudo do }
desenvolvimento historico das cidades. Em um primeiro momento, o



livro didatico pode apresentar imagens que fornecerdo o contexto
do processo historico e a diferenciacao entre cidades de urbanizagdo
desenfreada e cidades planejadas. Porém, em muitas ocasides, as
imagens por si s6 Ndo trardo muito significado aos alunos, pois estes
terao mais facilidade em entender os processos se analisarem o espaco
de sua propria cidade, com sua propria dinamica. Aqui, podemos ter o
uso combinado do livro com elementos locais de analise do espaco
urbano.

Uma vez superada as contradicdes envolvendo o livro didatico e
as praticas docentes, podemos nos ater as possibilidades de seu uso
enquanto importante ferramenta. Doravante entendido como um
recurso didatico, integrante de um curriculo interativo, o qual deve ser
concebido preferencialmente de forma espiral e construtivista, o livro
nos traz contribuicdo fundamental para as disciplinas de Geografia e
Historia.

Nesta primeira disciplina, a contribuicdo enquanto fonte
iconografica Nos parece mais clara e até obvia, afinal, desde o inicio
do processo educacional a Geografia se apresenta Como uma Ciéncia
gue necessita de constantes analises de representacdes do espaco, as
quais podem se apresentar na forma de imagens, plantas, croquis e
mapas. Nesses casos, a apresentacao visual permite uma analise mais
dinamica dos elementos e dos fendmenos presentes nas mutagcdes
do espaco analisado. Mais do que isso, a comparagao de mapas
representando fendbmenos distintos permite a identificacao de suas
inter-relacdes de maneira mais direta e objetiva. Ja para a Historia,
a contribuicdo dos recursos iconograficos se da na possibilidade
de se observar conjunturas, caracteristicas e fendmenos antigos,
ultrapassados pelo tempo. De um modo geral, as imagens podem
nos ajudar a traduzir as dindmicas historicas dos processos de
construcao e mutagcao dos espacos, aproximando novamente as
analises geograficas das historiograficas

DS Pesquise mais

Apesar de aparentar ser uma obra ja datada, o livro a seguir se tornou
um tratado sobre os recursos iconograficos. Nele o autor apresenta
uma metodologia analitica para o trabalho com imagens: como, por
que, quando e para quais objetivos deve-se utilizar esses recursos. Seu
conteudo se configura em ferramenta fundamental para quem deseja
se aprofundar no entendimento da relacao imagem, educacdo e
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neurociéncia.

PANOFSKY, E. Significado nas artes visuais. 3. ed. S&o Paulo: Perspectiva,
1955.

Além de instrumento para a representacao do espaco, faz-se muito
util as analises geograficas a transposicao de dados em graficos e
tabelas que, sequindo a mesma tendéncia dos mapeamentos, permite-
Nnos realizar observacdes mais dinamicas acerca dos fendbmenos e
caracteristicas representadas. Os estudos em Geografia Econdmica
ou em analise demografica costumam apresentar melhor capacidade
de transmissdo das informacdes quando fazem uso dos graficos,
uma vez que mostram dados complexos de forma visualmente mais
simples ou apresentam dados compostos, ou seja, que integram junto
a outros uma conjuntura, permitindo assim a visualizacdo plena dos
fendbmenos. Cabe ressaltar que esses fendbmenos podem ser atuais
ou ndo, de forma que se constituem tambeém em um importante
instrumento No estudo dos processos historicos. A propria linha do
tempo se configura como um instrumento historico iconografico de
fundamental valor na compreensao da sucessao de tempos historicos.

vz| Exemplificando

Em Geografia Econdmica € comum se fazer uso de graficos lineares
de desenvolvimento econdmico, cuja funcao € demonstrar a evolucao
de um fendbmeno ao longo do tempo, assim como graficos de colunas
podem expor a situacao de trabalho na sociedade em funcdo dos
setores da economia (distribuicdo da populagdo economicamente ativa
— PEA). Ja em analise populacional (demografia), faz-se uso de graficos
setoriais para demonstrar as composicdes étnicas de uma sociedade,
Ou seja, como se da proporcionalmente a participacdo de cada grupo
na composi¢cao de uma totalidade. Um outro grafico muito famoso € o
das piramides etarias, que demonstram a composicdo etaria, ou seja, a
idade de uma determinada sociedade. O mais interessante € que esses
recursos iconograficos podem ser associados entre si, proporcionando
uma dinamizagao dos conteldos e conceitos que um texto escrito ndo
poderia fornecer

Novamente, pode-se observar a possibilidade de se transpor o livro,
pois mesmo que a observacao de graficos sejaimportante paraaanalise
dos fendmenos, € muito dificil que esse conteudo seja significativo
para criancas que cursem até o 72 ano do ensino fundamental. Para



gerar valor e ser significante, esse conteudo deve se mostrar mais
proximo dos educandos e isso pode acontecer a partir do momento
que se verifiguem graficos cujos dados sejam contemporaneos e
relacionados a cidade ou regido dos alunos, ou ainda, que 0s proprios
alunos os produzam com base em informacdes coletadas por eles
mesmos. Dessa forma, eles ndo apenas serao capazes fazer uma
leitura interpretativa dos dados, como também compreenderdo seu
significado, sua importancia e seu processo de construcao.

Voltando a educacdo dos anos iniciais que compde O ensino
fundamental, € essencial ao aluno se reconhecer como elemento
integrante e ativo das paisagens e, assim, ser capaz de classifica-las
e compreender sua dinamica historica. Esse processo deve ocorrer
concomitantemente ao desenvolvimento da lateralidade do aluno,
Oou seja, a partir do momento em que ele for capaz de se inserir
ativamente no espaco a sua volta. Nessa ocasido se abre uma gama de
possibilidades importantissimas para o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e transdisciplinares que agreguem conhecimentos
do eu fisico (linguagem corporal e insercao corporal - Educacdo
Fisica), da vivéncia (o processo de construcdo do eu — Historia) e da
insercdo enquanto elemento pertencente a uma natureza (relacéo
com O meio ambiente e as dinamicas ambientais e fisiologicas —
Ciéncias).

Nesse processo de desenvolvimento da consciéncia e dos saberes,
0s sentidos podem e devem ser estimulados, sendo a imagem
um importante veiculo de ligacdo do educando com O espaco a
sua volta, o que pode ser feito em uma escala crescente: primeiro
fundamentando sua posicdo enquanto individuo, depois como
pertencente a grupos sociais proximos, tambem comao habitante de
uma cidade — um organismo dinamico que € construido por cada um
de nos e também interfere diretamente em nossas vidas — e por fim,
enguanto ser integrante de uma sociedade humanistica mais ampla.

Os recursos de imagens podem ainda oferecer ao aluno a analise
de paisagens gue talvez eles nunca venham a conhecer in loco, ou
ainda, possibilita visualizar caracteristicas e fendmenos pretéritos de
um processo historico que de outra forma nao seria mais visivel.
Contudo, novamente, essas imagens sO produzirdo significancia
guando forem comparadas com as paisagens locais ou eventos
contemporaneos mais proximos aos educandos. A possibilidade de
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analisar visualmente um fendmeno ou caracteristica se mostra cada
vez mais fundamental Nos processos pedagogicos modernos.

E perfeitamente possivel compreender o poderdaimagem
na sociedade atual. Elas estdo em todos os lugares e sao
utilizadas para diversos fins. A globalizagdo permitiu a
formacao de uma sociedade multicultural e de multiplas
linguagens por meio de uma massificagdo dos meios de
comunicagdo, tornou mais acessivel o conhecimento,
incentivou a interpretagdo de mundo pela alfabetizacao
do olhar. Essa velha e agora considerada “nova forma”
de ver e ler o mundo e suas transformagdes passou a
permitir que pessoas menos privilegiadas culturalmente
pudessem opinar e interferir na construgcdo do espago. A
supremaciadaimagem sobre escrita é ratificada por varios
ramos da pesquisa cientifica, inclusive pela semidtica,
que por meio de estudos dos signos e sinais usados em
comunicacao, indicou formas de expressdes variadas
e que estas poderiam perfeitamente ser transformadas
em linguagens racionais. Cada signo passou a ser
interpretado com mais rigor e assim, adquiriram maior
importancia na sociedade globalizada. (GIRAO, p. 91)

Obviamente, pormaisimportantequesejanoprocessoeducacional,
o livro didatico ndo corresponde a Unica fonte de conteudo curricular,
de recursos iconograficos ou mesmo de documentagcdo que
corrobore com a transmissao ativa de saberes. Outras fontes escritas
documentais também sao relevantes no processo de fornecer
significancia aos conteudos curriculares. Podemos afirmar entdo que
o livro compde um rol de materiais de apoio didatico, os quais podem
apresentar conteudos a serem classificados enquanto informativos
e documentais, conforme nos aponta Circe Bittencourt (2008). No
primeiro caso, encaixam-se 0s conteudos voltados diretamente ao
processo de aprendizado, enquanto no segundo figuram todos os
conteudos que podem ser utilizados nesse processo, mas nao foram
concebidos para tal. Isso significa que, em tempos de internet e
mundo integrado, ha uma infinidade de possibilidades para obtencao
de ferramentas que corroborem com o processo educacional. Logo,
guando apresentamos esse conceito de documentos, estamos longe
da definicao positivista, que os limita e fragmenta.



Diferentemente dessa visao restritiva dos eventos sociais, culturais
e politicos produzida pelo pensamento metodico, encaminhamo-
Nos para um universo mais diversificado, dialético e temporalmente
multiplo, que se enquadra nas escolas marxista e fenomenologica.
E ¢ justamente a evolucao das analises sociologicas que nos traz o
consequente avanco nos metodos pedagogicos, ampliando as fontes
e possibilidades de analises. O conceito de ferramentas documentais
traz a possiblidade de utilizar todo tipo de producao escrita e impressa
como fontes validas, o que se amplia ainda mais com a constituicao
desse meio técnico, cientifico e informacional.

Contudo, a mesma profusao de informacdes e veiculos de
acesso as midias, que nos apresentam possibilidades infindaveis,
também trazem em seu bojo a necessidade de uma formagao
critica que possa realizar uma analise cuidadosa dos conteudos e
veiculos de informacdes coletados junto a internet. A dinamizacao
do acesso transformou as antigas ferramentas de midia impressas
em ferramentas digitais, ampliando consideravelmente o acesso
as informacgdes e as ferramentas documentais, 0 que aumenta a
necessidade de que o educador seja muito criterioso quanto as fontes
de informacao utilizadas, sejam elas jornais ou revistas impressos,
blogs, sites ou qualquer tipo de material virtual e que se preocupe em
formar o senso critico de seus educandos, fazendo-os compreender
0s interesses que existem por tras de cada publicagcao, assim como
identificar as linhas de pensamento implicitas nas analises “técnicas” e

‘cientificas” propagadas.
& Reflita
o

Em 2016, a Oxford Dictionaries elegeu a “pods-verdade” como o verbete
do ano, em fungdo do efeito que os boatos digitais tiveram na campanha
presidencial dos EUA. Ndo so no campo politico, a rapida disseminacao
de informagdes nos faz, muitas vezes, reféns da mentira. Nado cabe ao
professor preparar seus alunos para essa situagao? Nao se trata apenas
de uma variante digital dos boatos e falacias que os educadores sempre
tiveram que desconstruir?

Novamente € perceptivel que as midias e a modernidade ndo
relegaram ao professor um papel coadjuvante no processo de ensino-
aprendizagem, muito pelo contrario, exige-se cada vez mais de sua
formacado justamente porque 0s educandos e O proprio Processo
estao mais vulneraveis as informacdes e ao poder das midias digitais.
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Sem medo de errar

O papeldo professor € fundamental e vai muito além da preparacao
e execucao de suas aulas. O professor € peca fundamental para o
planejamento da escola, seja em termos de escolha de materiais, seja
na definicao de filosofias empregadas e projetos desenvolvidos.

O primeiro ponto em que o profissional deve voltar atencao é
em promover uma integragao entre a proposta do livro didatico e o
Plano Politico e Pedagogico da unidade escolar, ou seja, se a escola
fundamenta sua atuagcao em uma visdo mais tradicional e positivista,
nao cabe escolher um livro construtivista e fenomenologico, pois
mesmo que a qualidade do livro possa se mostrar melhor, sua
escolha levara a contradi¢des que prejudicardo o desenvolvimento
do processo de aprendizagem.

A importancia do livro didatico aumenta a medida que ele também
€ visto como curriculo, mesmo que o PPP promova uma visao
interativa de curriculo, o livro devera, preponderantemente, refletir
essa grade de conteudos previstos. Nao podemos nos esquecer de
que a escolha de um livro refletirad no trabalho dos colegas, por isso,
quanto mais o material estiver em harmonia com o PPP e a proposta
curricular oficial, melhor sera o desempenho dos educadores e
educandos. Isso porque, mesmo considerando-se a liberdade
docente do curriculo oculto, o livro continua vinculado ao curriculo
oficial e nao deve fugir ou conflitar com ele. Novamente, a divergéncia
pode ser relegada ao curriculo oculto, porem o oficial continua a ser
balizado pelo livro e aplicado na unidade escolar.

De qualquer forma, a ciéncia pedagogica moderna nos indica que
a melhor filosofia pedagogica a ser empregada se fundamenta no
socio-construtivismo, assim sendo, o livro didatico deve promover
a efetivacao de um curriculo interativo em espiral, © qual concebe
0 aluno como ator direto de seu processo de aprendizagem. Isso
facilitaria, inclusive, a pratica do curriculo oculto, o que permite tornar
0 aprendizado mais dinamico e proximo a realidade do aluno, sendo
assim, mais carregado de significados. Simultaneamente, permitira
ao educando ter contato com um mesmo conteudo em diferentes
ocasides, reforcando seu carater dinamico, construtivo e infindavel.

Para a Geografia isso resultaria em maiores possibilidades de
analisar 0 espaco e sua dinamica, de acordo com a realidade local,



para posteriormente se alcancar escalas mais amplas dos processos
geograficos. Ja para a Historia, possibilitaria conceber o tempo
historico como algo dinamico e a historiografia como uma constante
construcao.

Em termos técnicos, esse material de apoio deveria conter
mMuitos recursos visuais (mapas, graficos, quadros, tabelas, etc), de
preferéncia oferecendo acesso a recursos digitais, 0s quais geralmente
permitem sua revisao e ampliacdo de maneira mais frequente. A
elevada gama de imagens disponiveis proporciona um aprendizado
comparativo, ou seja, seu tempo e seu espaco em comparacao com
tempos pretéritos ou espacos distantes relacionados aos fendmenos
estudados. Mesmo sendo rico em recursos iconograficos, o livro
deveria prever, se possivel promover, a aplicagcao local de habilidades
voltadas a producao desses recursos por parte dos alunos, que teriam
maior significancia junto aos educandos pelo fato de ser realizado por
eles e porque provavelmente contara com dados locais, ligados a sua
realidade.

Além do livro didatico, o professor também devera escolher
recursos extras, em especial ferramentas documentais, que
possibilitem aos educandos obter acesso a informacgdes, analises
diferenciadas e contraditorias. Nesse sentido, deve-se levar em conta
a capacidade de investimento da unidade escolar, se ela contar com
poucas possibilidades, restringindo a quantidade de escolhas, o
educador deve priorizar publicacdes que corroborem com a filosofia
educacional, cultural e politica da unidade escolar (PPP), porém, caso
a escola disponha de mais recursos, o professor pode balancear as
escolhas, promovendo a aquisicdo de diferentes publicacdes, de
preferéncia contraditorias, para que o aluno tenha contado com
diferentes abordagens da realidade. Por fim, € fundamental que
alguma dessas publicacdes selecionadas tenha foco nos eventos
locais, mais proximos a realidade do educando.

Percebe-se que, mesmo em concepcdes curriculares mais
abertas e interativas, o livro didatico mantém importante funcdo de
conter o curriculo oficial, funcionando como um parametro de acao
até para aqueles que renunciam a nocao tradicional de curriculo.
Por fim, todo esse processo de escolha demandara do educador
uma analise profunda dos materiais propostos, verificando seu nivel
de compatibilidade com o curriculo oficial, sua possibilidade de ser
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adaptado a realidade dos educandos e a qualidade e quantidade de
recursos iconograficos que apresenta.

Avancando na pratica

Produzindo o material
Descricdo da situagao-problema

O professor acaba de ser empossado em seu cargo e assume uma
cadeira em uma unidade escolar, que ndo conta com livro didatico
especifico de Geografia e Historia, uma vez que apenas nesse ano a
escola passou a oferecer classes de educacao basica no ciclo I. Como
a unidade escolar nao dispde de recursos proprios suficientes para a
aquisicao de novos livros, logo em seu primeiro dia de planejamento,
€ solicitado aos docentes a criacao de materiais didaticos de apoio
para suprir as auséncias. Assim, caberd ao professor, que agregou
a sua formacgao os conceitos, filosofias e metodologias de ensino
em Historia e Geografia, encabecar o processo de producdo desse
material.

Resolugao da situacdo-problema

Primeiramente, o professor deve se inteirar do Plano Politico e
Pedagogico (PPP) produzido pela unidade escolar, analisando suas
concepcdes, possiveis certezas e contradicdes. Como proximo passo,
deve pensar a estrutura curricular do livro didatico, se ¢é linear ou
espiral, pois essa caracteristica sera fundamental ao desenvolvimento
do material. Na sequéncia, o professor deve ter ciéncia das limitagdes
financeiras que irdo interferir na gualidade fisica do material e na
capacidade de abrigar as imagens necessarias. Se obtiver resposta
positiva, o educador devera proceder na obtencdo criteriosa de
recursos iconograficos que complementem e superem o conteudo
escrito. O mais importante nesse processo todo € a necessidade de
que o material produzido ndo limite a atuagcdo do professor e ndo
imponha verticalmente um curriculo oficial. Nesse caso especifico,
fica mais facil trazer a realidade da comunidade ao livro didatico,
fornecendo-lhe maior significancia perante os alunos. No caso de
o livro ser destinado ao ensino fundamental |, as imagens deveriam
ser mais relacionadas ao cotidiano das criancas e ao seu espaco



mais proximo. E bom lembrar que, para essa faixa educacional,
o desenvolvimento da lateralidade e consciéncia espacial € mais
relevante que apresentar caracteristicas gerais de fendmenos
apartados do cotidiano da comunidade escolar.

Faca valer a pena
1. Leia atentamente ao fragmento de texto que segue:

Outro fator importante sdao os recursos tecnolégicos que
chegam a escola do século XXI (Data-show, Televisdo,
Programas de computador, DVD) e tendem a auxiliar
consideravelmente o trabalho do professor dentro e
fora da sala de aula, facilitando a aprendizagem dos
estudantes. Dessa forma esses recursos contribuem
para a possibilidade de ndo ver e ter o livro didatico de
Geografia como unico recurso didatico em sala de aula.
No entanto, destacamos em nossas observacdes e nas
entrevistas com os professores de Geografia que mesmo
cientes das contribui¢des benéficas que outras fontes e
recursos didaticos podem oferecer para o enriquecimento
da aprendizagem dos estudantes, isso nao acontece
segundo os professores, pela indisciplina dos alunos, em
alguns casos torna-se impossivel o desenvolvimento de
uma aula mais dinamica. Os professores nos relataram
que em algumas aulas a tentativa de abrir o debate
sobre o tema estudado, tornou-se insuportavel devido o
barulho das conversas paralelas e da falta de respeito e
de interesse dos alunos. (PINA, 2009, p. 93)

Considerando o exposto no texto-base, avalie as sequintes assercdes e a
relagcdo proposta entre elas.

I. Muitas vezes, os educadores se acomodam e se limitam ao uso do livro
didatico como principal e, eventualmente, unico instrumento de aplicacao
dos conteudos educacionais, que ficam limitados ao chamado curriculo
oficial que se apresenta como pré-ativo.

PORQUE

II. O desenvolvimento de um curriculo interativo passa a oferecer uma
maior variedade de analises e situacOes, possibilitando um processo
de ensino-aprendizagem mais significativo e completo, exigindo dos
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educandos comprometimento e do educador disposicao para desenvolver
um curriculo oculto eficiente.

Pensando nas diversas formas de apresentacao dos curriculos e sua
relacdo com o livro didatico, analise as assercdes propostas verificando sua
veracidade e a possivel relacao de causa e efeito entre elas, assim, assinale
a alternativa correta.

a) As assercdes | e Il sdo proposicOes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.

b) As assercdes | e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da .

c) A assercdo | € uma proposicao verdadeira, e a Il € uma proposicao falsa.
d) A assercdo | € uma proposicdo falsa, e a Il € uma proposicao verdadeira.
e) As assercdes | e Il sdo proposi¢des falsas.

2. Analise atentamente a imagem a seguir.

A WIKIPEDIA E UMA ENCICLOPEDIA ONLINE
E UM DOS SITES MAIS ACESSADOS NO BRASIL
E NO MUNDO. DESCUBRA COMQ PARTICIPAR
DESTE E DOS DEMAIS PROJETOS WIKIMEDIA

WiIAdeAI 3

Fonte: <https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Wikipedia_AZ_vO1.pdf>. Acesso em: 3 jul. 2016.
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Muito se discute, atualmente, sobre os rumos da educacao pos-moderna.
Nesse contexto ha grande preocupag¢ao quanto as técnicas e tecnologias
empregadas no processo, ao livre e intenso acesso as informacdes
virtuais e a como conceber e executar o conteudo ou curriculo ligado aos
processos de ensino-aprendizagem.

Assim, sobre os tipos de curriculo e sua definicdo, marque V para verdadeiro
ou F para falso:

() O curriculo oculto é aquele que se da a margem da grade oficial, sendo
resultado da dinamica de vivéncia e inter-relacdes entre professores e alunos,
estando muito proximo as multiplas possibilidades do ambiente virtual.

() O curriculo em espiral ¢ uma nova modalidade de aplicacdo do
curriculo oculto, na qual os conteudos retornam em diferentes estagios
do aprendizado, sendo de dificil aplicagcao em conjunto com conteudos
virtuais.

() O curriculo oficial é aquele construido verticalmente, geralmente
atendendo aos projetos e objetivos do Estado, apresentando um carater
homogeneizador, podendo no entanto prever a utilizagdo especifica ou
geral da internet.

() O curriculo dinamico se caracteriza por negar categoricamente o
curriculo oficial, uma vez que este representa uma forma de opressdo
estatal, estando entdo diretamente voltado as fontes virtuais ndo oficiais.

A partir da relacdo entre fontes de informacdo, em especial as virtuais e
a aplicagdo do curriculo, assinale a alternativa que apresenta a sequéncia

correta.

aV-F-V-V.

b)F-F-V-V.
AQF-V-F-V.
dV-V-F-F
eV-F-V-F

3. Leia o texto a seguir.

A autora Circe Bittencourt divide estes materiais em ,,
duas categorias: os que ela denomina como 'Suportes
Informativos e Documentos'.

4 Para a autora 'suportes informativos, correspondem a todo

~ografia e Historia
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discurso com intencdo de comunicar elementos do saber
das disciplinas escolares' (BITTENCOURT, 2011). Também
dizem respeito a todos aqueles materiais que ja no seu
processo de criagdo sao pensados diretamente para a
escola como material pedagdgico. [...]

Entdo, esses suportes informativos sdo: todas as publicacdes
de livros didaticos e paradidaticos, atlas, dicionarios,
apostilas, cadernos, além das producgdes de videos, CDs,
DVDs, assim como materiais de computador (CD-ROMs,
jogos, etc.).

Ja os '‘Documentos’, encaixam-se em outro grupo de
materiais didaticos. Pertencem a todo o conjunto de signos,
visuais ou textuais, que foram ou sao produzidos em uma
perspectiva que ndao a mesma dos saberes das disciplinas
escolares, e foram posteriormente incorporados pelos
professores com uma finalidade pedagdgica em suas aulas.
Esses documentos ndo foram produzidos com intencao
de pertencerem ao espagco escolar, porém, passaram
a pertencer ao universo escolar pelo fendbmeno da
ressignificagdo. Seu objetivo era de atingir um publico mais
amplo e diversificado, porém acabou sendo inserido nas
atividades escolares. (INSAURRIAGA; JARDIM, 2015, p. 118)

De acordo com o que afirma a autora, associando concepg¢des de curriculo
com paradigmas das Ciéncias Sociais, avalie as seguintes assercdes e a
relacao proposta entre elas.

I. A concepcgdo de documento associada a fonte documental esta muito
ligada aos paradigmas historiograficos e das Ciéncias Sociais, sendo vista
pela fenomenologia como unica fonte fidedigna e aceitavel nos estudos
das sociedades.

PORQUE

II. Na concepcao de documento associado ao curriculo, associado ao
pensamento positivista, limita a visdo do documento ao que foi feito
oficialmente, assim como os documentos metodicos.

Analisando a concepcao da autora acerca do curriculo, avalie a veracidade
das assercdes e sua possivel relacdo de causa e efeito. Assinale a alternativa
correta.

a) As assercdes | e Il sdo proposi¢des verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.

b) As assercdes | e Il sdo proposicOes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da |.



c) A assercdo | € uma proposicao verdadeira, e a Il € uma proposigao falsa.
d) A assercdo | € uma proposicado falsa, e a Il € uma proposicdo verdadeira.
e) As assercOes | e Il sdo proposicdes falsas.
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Secao 3.2

Recursos metodoldégicos para o ensino de Historia
e Geografia — parte I

Dialogo aberto

Em uma reunido de planejamento realizada logo no inicio do
ano, apresentou-se aos professores as novas aquisicdes da unidade
escolar: foram instaladas em algumas salas lousas digitais. Como
foram adquiridas com verbas externas, voltadas a modernizacdo
das unidades escolares (mesmo em instituicdes privadas esses
equipamentos podem ser resultado de convénios com empresas
fornecedoras de material didatico), demandou-se dos profissionais
que estabelecessem em seu planejamento estratégias para que essa
nova ferramenta pudesse integrar eficientemente suas praticas, de
forma a demonstrar um bom uso das verbas adquiridas, justificando
futuros investimentos.

Simultaneamente, o professor deveria definir a necessidade de se
propor saidas de estudo da sala, assim como estruturar a proposta de
forma que fique claro aos alunos e a comunidade de pais/familiares a
relevancia desse evento ao processo de ensino-aprendizagem. Assim,
reconhecendo sua necessidade e importancia, os pais estariam
mais dispostos a investir na atividade, propiciando maior nivel de
participacdo dos educandos.

Pode parecer uma atividade enfadonha, ou mesmo que extrapole
as funcdes dos educadores, de fato sera comum ouvir de algum
colega que ndo e sua responsabilidade convencer um pai da relevancia
das atividades propostas, porem, o professor € 0 maior responsavel
por dar significado as suas praticas, assim como € também grande
responsavel por seu sucesso. Portanto, essa situacao € corriqueira e
exige atencao dos futuros profissionais.



Nao pode faltar

Em sequéncia as analises de fontes e materiais disponiveis para
as praticas educativas, analisaremos ferramentas que tornem o
processo de ensino-aprendizagem cada vez mais dinamico, atual e
significativo. Desde o inicio iremos nos deparar com uma aparente
dialetica entre fornecer um processo formativo bem fundamentado
em uma metodologia cientifica ou estabelecer uma dindmica mais
atrativa e significativa. Outra situacao de escolha acaba por contrapor
a tradicao e a inovacao das praticas docentes.

Perceberemos, no decorrer das analises, que se tratam de
contradicdes apenas aparentes e que provém das insegurancas
que afetam quaisquer profissionais que tém suas praticas atingidas
pela necessidade de renovagao, tanto em termos de fundamentos
filosoficos como de atuacao cotidiana em relacdo as ferramentas a
serem utilizadas.

Nesse momento, sera necessaria uma regressdo ao paradigma
positivista, apenas para lembrar que este concebia as Ciéncias
Sociais, por consequéncia a Historia e a Geografia, como saberes
rigidos, progressivos e fragmentados. Ja realizamos aqui, a partir de
uma regressdo/progressdo epistemologica, uma apurada analise do
processo de sucessao dos paradigmas historiograficos e socioldgicos.
Ficou claro que esse pensamento limitado da Escola Metodica ja
foi superado ha muito tempo, tanto pelo materialismo historico e
dialético como pela fenomenologia. Assim, essa visao restritiva das
Ciéncias Humanas deu lugar a uma concepgdo mais complexa,
diversa e completa, independentemente de considerarmaos a escola
marxista ou 0s annales, de maneira que poderemos superar de
antemao a primeira contradicao que poderia tomar o discurso acerca
da diversificacdo das fontes utilizadas nos processos de ensino-
aprendizagem em Historia e Geografia.

o(b Reflita

Novamente nos deparamos com a aparente dialética entre a pratica
docente e a producao académica. A ciéncia deve transformar a sociedade
e, portanto, a producdo académica deve se sobrepor as praticas
cotidianas? Ou a ciéncia e, por consequéncia, as instituicdes voltadas
ao desenvolvimento do pensar, devem se submeter aos interesses,
necessidades e limitacdes da realidade? Seria papel da instituicado escolar
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preparar seus educandos para desempenhar sua funcdo na sociedade
vigente ou torna-los agentes de mudanca desta? Sendo assim, 0s alunos
devem ser receptores do conhecimento e experiéncia superior de seus
professores, ou seus educadores devem utilizar seu conhecimento e
experiéncia para subsidiar a constru¢cdo do conhecimento por parte de
seus alunos? As fontes devem ser rigidas e predefinidas ou construidas a
partir do olhar de Nossos alunos?

Esse retorno as discussdes sobre paradigmas sociologicos se faz
necessario para analisarmos o papel das fontes orais NO processo
didatico dos educadores, enquanto ferramentas que ndo diminuem
a cientificidade das analises e atividades realizadas em sala de aula.
Percebemos aqui 0 quanto os assuntos discutidos ao longo das
outras unidades e secdes se conectam na construcao de uma pratica
docente que seja viva, complexa, multipla e diversificada, atendendo
assim as demandas que O pensamento critico e a sociedade nos
impdem atualmente. A transicao de uma ciéncia delimitada por
documentacao oficial para uma que se veja apta a explorar as mais
diversas fontes nos apresenta um processo historico que pode se
assemelhar a transicao de uma pratica docente limitada ao livro
didatico para outra que tambéem explore o universo de possibilidades
qgue a evolucdo técnica e tecnologica nos propicia. Assim, a ampla
utiizacdo das fontes orais ndo se configura em uma perda de
cientificidade nos processos didaticos e sim uma ampliacdo das
possibilidades na criacao de uma eficiente Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

‘t"’ Assimile

A concepcao de Zona de Desenvolvimento Proximal consiste na
instrumentacdo do pensamento interacionista do educador Lev
Vygotsky (1896-1934), na forma de um conjunto de caracteristicas de
interacao social dadas em momentos especificos € que propiciam
o desenvolvimento de saberes. Assim, as estruturas culturais, ou
de vivéncia, levam a criacdo de uma tecnosfera e uma psicosfera
que propiciardo o desenvolvimento de conceitos, habilidades e
competéncias especificas nas peculiaridades desse ambiente, em termos
das relagdes socioculturais nele inseridas. Se as interacdes, permeadas
de coletividades e singularidades, sao fundamentais ao desenvolvimento
dos saberes, a historia oral surge entdo como uma fonte que ndo so é
aceitavel, mas deve ser, sobretudo, incentivada Nnos processos de ensino-
aprendizagem.



Nesse momento, aparece uma proposta metodologica tao
fascinante quanto desafiadora, isso porque 0 amplo uso da historia
oral, enquanto ferramenta didatica, possibilita aos alunos nao apenas
serem um receptaculo de informacdes ou mesmo que sejam Vistos
como um alvo final da aplicagao das praticas docentes. A combinacao
da ZDP com a diversificacao de fontes possibilita que os proprios
alunos sejam os agentes na producao de dados historicos e de sua
analise.

Essa rica possibilidade torna o medo de diminuir o carater
cientifico das Ciéncias Humanas irrelevante. As fontes orais, em sua
plena concepgao, permitem-nos um amplo acesso a uma Historia
e Geografia constantemente produzidas e revisadas, issO porque
nos possibilita avaliar matérias jornalisticas, depoimentos colhidos
junto aos veiculos de midia, entrevistas realizadas em programas de
televisdo ou talk shows, e uma diversa gama de produtos audiovisuais
como filmes ou documentarios. Elas nos permitem também transitar
por dimensdes de tempo construindo uma visao de tempo historico
multiplo e diverso, que se apresentara fundamentado na constru¢ao
individualizada dos simbolos que nos ajudam a definir ou modificar
nossa visao de mundo. Observa-se, sobretudo, a possibilidade de os
proprios alunos serem produtores, colaboradores ou facilitadores
da producdo de materiais, cuja fonte seja a historia oral. Nada pode
ser mais significativo ao processo de ensino-aprendizagem do
que o educando se encontrar nele inserido e em condi¢do ativa,
protagonista, como um produtor de conhecimento e nao um mero
receptor.

Ao mesmo tempo, uma emergente metodologia
histdrica, a histéria oral, trouxe ideias inovadoras para
a nocao de fonte historica, principalmente por criar
seus proprios documentos: as entrevistas. O registro
oral € o documento construido pelo pesquisador,
tomando como base a memoaria do entrevistado. Visto
que essas fontes, mais visivelmente do que ocorre em
outras metodologias historicas, séo contemporaneas do
pesquisador, elas sao intensamente influenciadas pelos
dilemas do historiador, tanto como individuo quanto
como membro de determinado grupo social. (SILVA,
2006, p. 159)
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As vantagens da utilizacao de fontes orais podem ser, entdo,
assim elencadas: possibilita contato com fontes de informacdes mais
dinamicas e possivelmente mais atuais; permite que o aluno seja
encarado como um produtor de material para estudo e ndo apenas
um receptor do material pronto; amplia as fontes possiveis e, por
consequéncia, diversifica as analises cientificas.

v=| Exemplificando

Uma boa possibilidade de trabalho com multiplas fontes esta na
discussao sobre a politica de cotas raciais, empregada por algumas
universidades e discutida por toda a sociedade. O professor pode,
introduzir a questdo apresentando algumas reportagens sobre ©
tema, sempre buscando equilibrar os posicionamentos. A partir desse
material, solicitar aos alunos a producdo de resenhas concentradas nos
principais argumentos apresentados. Feito isso, os alunos devem realizar
uma coleta de depoimentos para aprofundamento no tema. Em uma
aula posterior, 0 educador podera apresentar videos que falem sobre
O mito da democracia racial no Brasil e outros que falem das cotas
e da construcao social do preconceito, que podem ser facilmente
encontrados na internet. Por ultimo, o professor solicitara aos alunos que
produzam mapas conceituais que demonstrem as inter-relacdes sociais
que corroboram ou ndo com a implementacdo de cotas raciais, para
entdo poder contrapor as ideias.

Percebe-se ser fundamental ao educador manter a firmeza
intelectual, a ética e a metodologia em sua atuagao, ser autocritico na
constante avaliagao dos resultados obtidos e ndo desviar o foco das
analises em suas definicdes metodologicas. Aqui o professor nao e
um mero facilitador, tampouco o detentor exclusivo das informacdes.

A dialética da revolucdo tecnolodgica da internet com a
proliferacao de pos-verdades e as limitacdes técnicas da auséncia
de uma alfabetizacdo digital plena ensinou a nos, educadores, qual
viria a ser nosso papel a partir do final do século XX: o professor é
um orientador que deve estar mais concentrado em acompanhar
O processo produtivo de seus alunos do que em simplesmente
transmitir conhecimento adquirido. Logo, a figura do professor
sofreu modificacdes que extinguiram algumas visdes e até mesmo
atividades para subsitui-las por novas demandas, de forma que hoje
0s educadores sao vistos como fomentadores das situacdes de
aprendizagem, orientando o desenvolvimento de técnicas, corrigindo



equivocos conceituais ou metodologicos e, sobretudo, planejando
a metodologia de transmissao de conteudo, atividades de fixacao
e processo avaliativo — lembrando que o conteudo transmitido nao
deve ser visto como algo rigido e pronto, mas sim como um conjunto
de informacdes, conceitos e ideias que levem o aluno a buscar novas
respostas e produzir novos guestionamentos.

ED Refiita

Muito se discute acerca do papel contemporaneo do professor. Em
muitos casos, acredita-se que as novas demandas e necessidades
impelem a substituicdo da figura tradicional do professor, levando a
substituicao do proprio termo: professor por educador — no sentido de
que a segunda denominacdo seria mais abrangente, assim como deve
ser a moderna pratica docente. Em termos de Ciéncias Sociais — como
a Historia e a Geografia, podendo se estender as Ciéncias Humanas
em geral — devemos sempre nNos perguntar: sera que ser professor
ndo significa também aprender? Se o professor deve ser sobretudo
um aprendiz, sua fungdo nao pressupde uma constante modificagdo
de praticas em busca de nosso aperfeicoamento? Por que a mudanca
deveria significar o abandono do processo historico que Nos trouxe as
atuais circunstancias socioespaciais? E realmente produtivo reduzir a
imagem do professor ao que € antigo? Se ele deve ser um agente da
constante producao, do que viria a ser © novo?

Muitas das incertezas e dificuldades que rondam a docéncia
contemporanea estao ligadas a ascensao do meio técnico, cientifico
e informacional. Mas como a sucessao dos meios geograficos poderia
interferir na dinamica das ciéncias pedagdgicas? A demonstracao
dessa relacdo € um exercicio de tudo que estudamos até aqui: No
periodo anterior, dominado por técnicas fordistas bastante metodicas,
—0 chamado meio técnico e cientifico — o professor assumia um papel
central enquanto o detentor da ciéncia, — da formacdo e informacéo
cientifica, veridica e factivel — posicionando-se, muitas vezes, Como o
elemento central do processo de ensino. Com a evolucdo dos meios
e instrumentos de informacao, essa visao passou a ser questionada,
Ou s€ja, a propria evolucao promovida e vista como necessaria pelos
educadores levou a desconstrucao de sua posicdo, mas isso deve
sempre ser visto como um evento positivo, pois a desconstrucao
demanda uma reconstru¢cdo que nos trara novas possibilidades,
reforcando ou corrigindo rumos.
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DS Pesquise mais

MILTON Santos. Por uma outra globalizagdo. Direcdo de Silvio Tendler.
Produgao de Ana Rosa Tendler. Roteiro: Claudio Bojunga; Silvio Tendler;
Andre Alvarenga; Miguel Lindenberg; Ecatherina Brasileiro; Daniel
Tendler. Musica: Caique Botkay. S.i.: Riofilme e Caliban, 2006. (90 min.),
son., color.

Neste documentario, o importante gedgrafo Milton Santos (1926-2001)
nos apresenta sua concepgao sobre a globalizacdo e sobre Nosso papel
na construcao de um mundo melhor, usando as ferramentas disponiveis
em um meio técnico, cientifico e informacional. Seu conteudo €
fundamental nao sO para despertar nosso senso de responsabilidade
perante 0 mundo que se forma, como para Nos fornecer as ferramentas
intelectuais para tal. Em termos de educagdo, € proficuo para ajudar
os alunos a desvendar o mundo contemporaneo e pensar novas
possibilidades.

Assim, nossos educandos puderam ter acesso a um mundo
de informacdes antes restrito aos detentores do conhecimento
académico, cientistas e professores, de modo que Nnosso papel
passou a ser o de orientar adequadamente a relacao entre o processo
de aprendizado e a multiplicidade de informacdes, ideias e ideais
a que todos estamos expostos. Se no meio técnico, cientifico e
informacional ter acesso as midias significa deter as ferramentas
de construcdo e compreensao do espaco, ser capaz de analisar
criticamente o que essas midias nos oferecem passa a ser ainda
mais importante. Dentro desse contexto, das novas demandas e
possibilidades que se mostram a Geografia moderna, tem-se especial
atencao ao ensino da cartografia. Por se caracterizar como uma area
mais técnica da Geografia, pode-se dizer que a génese desse meio
informacional traz mais beneficios do que desafios em si.

v=| Exemplificando

Pensando na cartografia € nos meios informacionais, aborda-se
inicialmente a alfabetizacdo cartografica, cujas praticas mais comuns
propdem aos alunos buscarem a representacao da localidade, no intuito
de fazer uso do seu conhecimento préevio e seus vinculos territoriais.
Nesse caso, o uso de ferramentas digitais pode auxilia-los na producao
de material. Ja para desenvolver habilidades mais aprofundadas em
cartografia, alunos da educacdo basica Il podem trabalhar com a analise

Metodologias no ensino de Geografia e

>



de mapas com mais facilidade e diversidade de fontes iconograficas,
tornando a visualizagdo mais concreta e significativa. Para o ensino
superior, os alunos terdo mais facilidades na digitalizagdo e mesmo na
producao dos mapas tematicos.

Mesmo o0s temas mais técnicos da cartografia podem ser
plenamente atendidos por novas ferramentas informacionais. O
acesso aos mais diversos mapas tematicos se mostra muito amplo e
facilitado, desde o conteudo livre e gratuito até aquele desenvolvido
por instituicdes privadas, possibilitando a substituicao dos antigos atlas
escolares por versdes digitais mais modernas e de atualizacdo mais
rapida. No caso de conceitos complexos, como os fusos horarios e
as projecOes cartograficas, podemos afirmar que o uso de recursos
visuais dindmicos poderia trazer grande contribui¢cao na apreensao de
suas dindmicas — principalmente no caso das projecdes que envolvem
a nogao de que informacdes tridimensionais sdo transpostas em
ambientes bidimensionais planos, acarretando distorcdes que podem
ser melhor visualizadas com o uso de recursos informacionais.
Como a cartografia se trata essencialmente da representacao visual
do espaco, de conceitos analiticos ou de fenbmenos ligados a ele,
tem-se o desenvolvimento dos Sistemas de Informacdes Geograficas
(SIGs), os quais possibilitam ampliar os materiais e fontes para a analise
do espaco.

&ﬁ& Assimile

SIGs se constituem em softwares e hardwares voltados a obtencao
e manipulacdo de informacdes espaciais, possibilitando a analise e
representacao do espaco e de seus fendbmenos a partir de camadas
(layers) que guardam a muiltiplicidade de informacgdes relacionadas ao
espaco. A manipulacdo dessas ferramentas permite aos alunos obterem
maior dominio sobre os espacos analisados e sua dindmica. Dentre os
SIGs gratuitos temos o Spring e o QGIS.

Nesse contexto, tem-se entdo uma significativa ampliacao dos
recursos didaticos disponiveis — assim como, paralelamente, as
Ciéncias Sociais ampliam suas fontes de dados disponiveis — tendo
COmMo 0s Mais comumente utilizados: recursos de videos (0 acesso a
internet e a servicos de streaming amplia as possibilidades de se explorar
filmes, documentarios e afins); datashow, que permite apresentar de
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maneira mais dinamica 0s recursos iconograficos disponiveis, em
especial mapas, tabelas e graficos; lousas digitais, as quais ampliam as
possibilidades apresentadas pelos aparelhos de datashow, ao permitir
uma maior manipulacdo das imagens apresentadas; celulares, sim,
um dos grandes vildes da dicotomia educacdo versus tecnologia
podem ser transformados em importantes aliados ao processo de
ensino-aprendizagem, demandando apenas orientagdo atenta e a
proposicao de atividades que os insiram na condicao de ferramentas
(de pesquisa ou de producdo de dados).

v=| Exemplificando

Uma excelente possibilidade de se aplicar recursos tecnoldgicos no
processo de ensino-aprendizagem pode se dar, por exemplo, ao propor
um tema historico que, aparentemente, parece ter sido esgotado
nas salas de aula, mas que tambeém parece muito distante de nossa
realidade: os efeitos da escraviddo no Brasil. Em um primeiro momento,
o professor apresenta aos alunos o belo documentario:

MEMORIAS do Cativeiro. Direcdo de Guilnerme Fernandez e Isabel
Castro. Roteiro: Hebe Mattos. Rio de Janeiro: Labhoi/uff, 2005. (43
min.), son., P&B. Disponivel em: <http://www.labhoi.uff.br/node/1487 >.
Acesso em: 10 jun. 2017.

Apos isso, pode-se propor aos alunos que pesquisem sobre a influéncia
da cultura de raiz africana em Nosso cotidiano e o preconceito que
a permeia. Por fim, seria proposta a realizacao de entrevistas com
representantes dessa matriz cultural, realizando um video final com
a compilagdo do conteudo no sentido de valorizar nossa diversidade
cultural e étnica. Note que este trabalho demanda a manipulacéo de
diversas ferramentas distintas e que a tecnologia ndo € um fim e sim um
poderoso meio para tanto.

Alem dos celulares, muito ainda se critica e discute sobre o uso de
filmes ou producdes audiovisuais aparentemente mais comerciais Nos
processos didaticos, pensando-se em sua relevancia, cientificidade e
NOS riscos de seu uso.

c@ Reflita

Ha no meio docente uma grande preocupacao de alguns educadores
a0 trabalhar com filmes e uso de midias em um carater mais educativo.
Um filme s6 pode se configurar em instrumento de aprendizado se o }
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professor utilizar apenas os trechos nos quais a relagdo com o conteldo
for mais claro? Deve-se, a todo o momento, realizar intervencdes,
parando o video para elucidar ou analisar uma cena conforme a
concepcao académica e cientifica do educador? O fato de ser
divertido torna o processo de ensino-aprendizagem menos valido? O
conhecimento e aprendizado so podem ser efetivados em um ambiente
totalmente controlado, quieto, sério e introspectivo?

Inserida nessa nova dinamica esta a possibilidade de se realizar o
proprio processo de ensino-aprendizagem por meio dessas novas
ferramentas de midia, democratizando de forma, até entdo, ndo
observada 0 acesso aos processos formativos de ensino superior.
Entdo, o temor maior de muitos educadores se concretiza: a
possibilidade de serem substituidos por maquinas. Vemaos o retorno de
um movimento ludista na luta contra o avan¢o das tecnologias, muitas
vezes sem perceber que Ndo devemos evita-las, e sim harmoniza-las
A0S NOSSOS Processos sociais. A reconstrucao das metodologias traz a
necessidade de o professor ter a consciéncia de que a nao existéncia
de uma interatividade social direta com o educando demanda
uma preocupacao maior com a linguagem utilizada e os exemplos
apontados. Isso significa que, ao nao ter o aluno a sua frente,
explicitando duvidas, o professor tem de ampliar sua sensibilidade e
empatia para poder aplicar uma linguagem, cuja assimilacao seja mais
facil. 1sso nao significa que deva haver diminuicdo do nivel da aula,
mas apenas que se deve atentar para a ndo utilizacdo de linguagem
excessivamente formal que afaste o educando.

Para os conteudos geograficos os desafios sdo ainda maiores, isso
porgue € comum aos professores utilizarem o ambiente local dos
alunos, como exemplo, das dinamicas espaciais, No intuito de tornar
0 aprendizado mais significativo. Porém, no ensino a distancia, essa
tatica se mostra mais dificil de ser aplicada, em virtude da gama de
pessoas oriundas de diferentes lugares que podem estar acessando
seu conteudo. Uma solucao inicial seria ampliar as escalas do nivel
local ou regional para o nivel nacional ou global. Outra possibilidade
seria orientar atividades que, genericamente, demandam do aluno
a compreensao dos fendmenos abordados em sua dindmica
local, mas que nao tenham seu resultado restrito a uma localidade
especifica. 1sso nos mostra que esses desafios ligados ao EaD ndo
sao intransponiveis, demandando apenas que o professor quebre
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Sua propria resisténcia, exercite sua empatia para com as diferencas
sociais e regionais e estabeleca novas praticas organizacionais que
sejam mais maledveis as distorcdes regionais de Nosso pais.

Com toda essa disponibilidade de recursos informacionais, muitas
vezes se esquece de que Historia e Geografia tém como objeto
as relagdes sociais concretas, as quais s se efetivam nos lugares.
Nesse sentido, as analises empiricas destes, sdo ainda, fundamentais
ao processo educacional. Saber escolher um lugar para se realizar
uma saida de estudos se mostra entao fundamental, e isso significa
ter em mente a relevancia do lugar, os custos operacionais do
deslocamento e visita, a disponibilidade de tempo e a faixa etaria dos
alunos que fardo o estudo. Novamente, ndo ha porque temer que
a saida de estudos assuma um clima alegre e nem que OS recursos
eletronicos atrapalhem o evento, o mais importante € que ela resulte
em aprendizado, o que pode ser verificado a partir de atividades
posteriores a serem desenvolvidas, tendo como foco o estudo
realizado e que possam ser subsidiados por materiais resultantes da
interacdo entre o lugar visitado, os alunos e seus recursos digitais, na
captura das informacdes e producao audiovisual.

Sem medo de errar

Independentemente da faixa etaria de seus alunos, o professor
sempre pode justificar a utilizacdo de recursos tecnologicos de
midia. E de amplo conhecimento que nossa geracdo de criancas e
adolescentes, seja ela denominada de X, Y ou Z, cresceu tendo os
instrumentos de midia como algo ndo so acessivel, mas amplamente
utilizado. Nao cabe agora fazer a critica a essa superexposicao, mas
reconhecer uma caracteristica social que nos traz novas demandas.
No caso do ensino de Geografia e Historia, o professor pode incluir
em seu planejamento, como pratica comum, a utilizacdo da lousa
digital como meio de analisar recursos iconograficos de forma rapida
e ampla. Por mais que a presenca de um mapa-mundi ainda conceda
um charme especial a uma sala de estudos geograficos, uma lousa
digital pode ser um recurso muito mais util, até porque apresenta o
mesmo mapa.

Pode-se ainda inserir projetos nos quais se trabalhe com recursos
audiovisuais, mesmo que sejam eles filmes de carater mais comerciais
(demandando do professor a devida justificativa para tal), tendo



como principio atrair a atengdo dos educandos e utilizar fontes de
informacdes mais proximas ao seu cotidiano. Além da justificativa do
processo educacional escolar, o professor pode acrescer o fato de
que essa pratica levara seus educandos a analisar e pensar os filmes
que assistirdo no futuro de forma mais racional, geografica e historica.

A pratica do professor nao deve ser a uUnica justificativa das
aquisicoes e das mudangas no ambiente escolar, 0s proprios alunos
devem ser vistos como utilizadores desses recursos, que facilitarao
seus trabalhos e os tornardo mais modernos e significativos. O
professor pode definir como pratica comum a apresentacao de
trabalhos com conteudo visual e realizados pelos alunos, de modo a
diminuir significativamente o uso de materiais escolares tradicionais e
até mesmo a necessidade de encontros presenciais para a realizagao
dos trabalhos em grupos.

O professor pode ainda substituir a tradicional demanda pela
aquisicao de atlas geografico, por parte de cada aluno, pela utilizacao
de um atlas geografico virtual, a ser disponibilizado pela unidade
escolar ou empresa fornecedora de material. Ha inclusive uma série de
projetos e iniciativas no sentido de diminuir o uso de material escolar
concreto na forma de livros e apostilas, substituindo-os por conteudo
virtual, com amplas vantagens: a melhoria da saude dos alunos em
funcdo da diminuicdo do peso carregado cotidianamente; a rapida
renovacao do material, mantendo o conteudo sempre atualizado;
a diminuicao dos impactos ambientais em funcao da reducdo do
consumo dos recursos naturais empregados na fabricagcdo dos
livros; a producao de um material mais adequado a uma sociedade
informacional moderna.

Em uma aparente dialética de sua metodologia, o professor pode
e deve inserir em seu planejamento a previsao de saidas de estudos.
Mesmo que pais e alunos venham a questionar tal atitude tomando
como argumento a mesma disponibilidade de conteudo visual,
presente agora na sala de aula (lousa digital), cabe ao professor ser
capaz de fazer os pais perceberem que a analise empirica ndo pode
ainda ser substituida pelo conteudo virtual, uma vez que temos cinco
sentidos e somente dois deles sdo contemplados pela producao
audiovisual. Por mais que, legalmente falando, um aluno ndo possa
ser prejudicado por ndo poder participar de uma saida de estudos,
isso é inevitavel. Claro que o professor ndo deve nunca o impedir de
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produzir atividades compensatorias em termos de notas e avaliacao,
poréem, em termos de aprendizado, nada podera substituir uma saida
de estudos orientada e acompanhada de profissionais habituados
com os conteudos, habilidades e competéncias a ela relacionados.
Por fim, toda pratica docente sera mais bem aceita pela comunidade
se for efetivamente bem embasada em termos de metodologia
pedagogica e cientifica, dependendo ainda do bom senso do
professor e gestdo em alinhar custos e possibilidades da saida as
caracteristicas da comunidade a quem ela sera oferecida.

Avancando na pratica

Tecnologia e desafios da transdisciplinaridade
Descricdo da situagao-problema

Durante as reunides de planejamento, realizadas ao inicio de cada
ano letivo, € muito comum que haja conflitos de interesses e de
metodologias, principalmente quando se pensa em definir projetos
globais da escola, ou seja, cuja realizacdo e planejamento € de
responsabilidade de todo o corpo docente e gestao.

Em uma reunido, a coordenacgao coloca em discussao a realizacao
de um projeto transdisciplinar, cujo foco € a contribuicdo dos
recursos audiovisuais a expressdo cultural e ao processo de ensino-
aprendizagem. Aparece entao O embate entre uma concepcao
moderna de educacdo e uma escola mais tradicional e fordista,
calcada na fragmentacao, repeticdo e introspeccao do ensino. Para
0s professores de cunho mais tradicional, o projeto cuja culminancia
se daria em uma semana cultural representa um entrave ao ‘bom”
funcionamento cotidiano da unidade escolar, sendo visto como
um pretexto para que os alunos se evadam das aulas e de suas
responsabilidades, tumultuando a programacdo dos professores.
Para eles, apresentam-se entdo, duas possibilidades mais plausiveis: o
cancelamento do projeto ou sualimitacdo apenas aos educadores que
se interessarem. Cabe ao professor, em funcao da lideranca adquirida
ao longo de suas lutas por um ensino mais moderno, defender a ideia
original e convencer os colegas da relevancia e eficiéncia da proposta
inicial.

Resolucao da situagcao-problema

O primeiro passo & sempre O de trazer para si 0S colegas que
corroboram seu posicionamento em relacao a educacao, a partir



de entao comecar a elaborar um subprojeto que esteja alinhado a
proposta inicial de projeto global e que, sobretudo, nao se limite a
sua area do conhecimento, mas sim transcenda as barreiras entre as
disciplinas.

No subprojeto criado, os alunos, na condicao de produtores
de conhecimento e material a ser exibido, seriam encarregados de
produzir curtas — produtos audiovisuais cuja dura¢cao nao ultrapasse 15
minutos (em sua definicéo original, um curta pode ter até 30 minutos)
com o intuito de exibi-los em um pequeno festival, que seja um evento
mais dinamico. As tematicas propostas aos alunos estao envolvidas
com temas que foram ou que sao cotados a ser apresentados em
avaliacdes externas, vestibulares ou exames institucionais nacionais.

Ao apresentar a proposta aos colegas, o professor podera
esclarecer que a dinamica e as tematicas escolhidas permitem a
ampla participacao de todo o corpo docente, ndo distanciando muito
0s colegas de sua zona de conforto. Alem disso, o fato de os temas
estarem relacionados as avaliagdes externas, que sao metas de muitos
alunos e professores, facilita sua aceitagcao. Por fim, o professor podera
expor a possibilidade de ter os recursos informacionais modernos, em
especial os smartphones, como aliados e ndo inimigos da unidade
escolar e dos professores.

Faca valer a pena

1. Observe atentamente o mapa a seguir:
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[ Horas haciondrias [ Sistema de hara local

Fonte: <https://goo.gl/hcaVjV>. Acesso em: 3 jul. 2017.

U3 - Metodologias no ensino de Geografia e Historia
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O mapa nos apresenta o sistema mundial de fusos horarios de forma
bastante clara. Pensando na relacao entre o uso do recurso iconografico
e o conceito geografico demonstrado, avalie as seguintes assercdes e a
relagcdo proposta entre elas.

1. Apesar de partir de um pressuposto natural que € o movimento de rotacdo
terrestre, a concepcao do conceito de fusos horarios € essencialmente
politica, sendo definida pelos paises.

PORQUE

2. Ao observarmos o mapa, podemos identificar locais nos quais as linhas
definidoras dos fusos se moldam aos territorios dos paises, ampliando ou
diminuindo a quantidade de fusos de cada um.

Apos analisar o mapa, a veracidade das asser¢des propostas no texto e sua
possivel inter-relacao, podemos concluir que:

a) As assercdes | e Il sdo proposicOes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.

b) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da .

c) A assercdo | € uma proposicao verdadeira, e a Il € uma proposicao falsa.
d) A assercdo | € uma proposicdo falsa, e a Il € uma proposicao verdadeira.
e) As assercOes | e Il sdo proposicdes falsas.

2. Leia o texto a seguir com atencéo

" A historia oral tematica € a que mais se aproxima

das solu¢cdes comuns e tradicionais de apresentagcao

dos trabalhos analiticos em diferentes areas do

conhecimento académico. Quase sempre ela equivale ao

uso da documentacao oral da mesma maneira que das

fontes escritas. [...] Pretende-se, mesmo considerando

que ela é narrativa de uma versado do fato, que a historia

oral tematica busque a verdade de quem presenciou um

acontecimento ou que pelo menos dele tenha alguma

versdo que seja discutivel ou contestatéria. [...] Ha

projetos tematicos que combinam algo de histoéria oral

de vida. Nestes casos, o que se busca é o enquadramento

de dados objetivos do depoente com as informagdes
colhidas. (MEIHY, 1996, p. 41-2)



Nos processos de ensino-aprendizagem em Historia e geografia, a historia
oral pode se configurar em:

a) Ferramenta de acesso facilitado ao curriculo oficial.

b) Fonte dinamica e acessivel, dependente de olhar critico e analitico.

c) Ferramenta de construgdo do curriculo ativo.

d) Fonte dinamica, porém sem carater cientifico.

e) Ferramenta de acesso as informagdes subordinada as fontes
documentais.

3. Adespeito da ascensdo das tecnologias de comunicagio que possibilitam
o amplo acesso aos recursos iconograficos, fontes diversificadas e
audiovisuais, as saidas de estudos ou visitas ao campo ndo deixam de
ser relevantes. Se a evolugdo das comunicacdes poderia questionar sua
validade, a evolu¢do dos meios de transportes a torna cada vez mais viavel.
Porém, sua realizagdo demanda cuidado e um bom planejamento para que
seja significativa. Esse planejamento deve conter:

1. Analise da relagcao entre local e conteudo.
2. Andlise da viabilidade econdmica.

3. Definicdo do conteudo contemplado.

4. Elaboracao de roteiro de visita.

Considerando a relevancia da atividade e os cuidados necessarios ao seu
sucesso, assinale a op¢do que apresenta a ordem correta dos procedimentos
a serem realizados

a)2-3-1-4.
b)3-1-2-4.
cl-3-4-2.
d3-1-4-2
e)l-3-2-4

U3 - Metodologias no ensino de Geografia e Historia
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Secao 3.3

Recursos metodoldégicos para o ensino de Historia
e Geografia - parte Il

Dialogo aberto

Em uma reunido de planejamento, logo no inicio do ano letivo,
0s professores sao advertidos sobre uma reclamagao que alguns
responsaveis fizeram no fim do ano anterior, sobre um possivel excesso
dos docentes na aplicacao de filmes como instrumento pedagogico,
alegando uma provavel banalizacao e mera atividade recreativa por
parte de alguns docentes. Assim, a coordenacao pedagogica e equipe
gestora demandam por parte de seu corpo docente, em especial dos
professores que trabalham de forma mais aprofundada a Historia e a
Geografia, a elaboracdo de um planejamento anual criterioso, com
especial atencao ao desenvolvimento de um projeto que apresente
uma abordagem mais técnica e cientificamente embasada dos
recursos pedagogicos, assim como uma maior diversificacdo destes.
Cabe aos professores nao somente elencar 0s recursos a serem
utilizados, como também definir uma cronologia mais precisa e
uma justificativa mais bem elaborada de seu uso. A coordenac¢ao faz
qguestao de esclarecer que ndo tem o objetivo de cercear a atuagao
docente ou limitar seu acesso as ferramentas didaticas, mas que
precisa de um documento bem elaborado e fundamentado para
resguardar as dinamicas adotadas. Porém, fica claro aos docentes
que a utilizagao dessas ferramentas somente sera liberada mediante
uma justificativa convincente, a qual sera utilizada para conter futuras
reclamacdes por parte das familias ou da diretoria de ensino.

Nao pode faltar

Caro educando, em continuidade as questdes anteriormente
postas, estamos diante da necessidade de ampliar as possibilidades de
analises empiricas, uma vez que tenhamos consolidado a importancia
das saidas de estudos nos processos de ensino-aprendizagem. Tendo
em mente que o estudo empirico amplia as possibilidades de uso
dos recursos iconograficos, podemos elencar uma série de saidas



possiveis em relacdo a cada tema. No entanto, o mais importante
nao € produzir uma lista rigida que relacione cada tema a uma saida
possivel, até porque as possibilidades séo muito amplas em funcao
das peculiaridades locais e regionais do Brasil, o fundamental é
desenvolver a competéncia de produzir novas possibilidades em
funcao das caracteristicas de cada turma.

Nesse sentido, retomando uma questao de suma importancia, um
professor deve ter em mente alguns pré-requisitos antes de planejar
a saida de estudos:

« Pensar no tema e na turma, em termos de faixa etaria, no sentido
de produzir uma justificativa plausivel e que demonstre conhecimento
em relacao a disciplina e bom senso na escolha do local onde se
desenvolvera a saida.

e Ser cauteloso e considerar, sobretudo, o poder aquisitivo
da comunidade onde sera desenvolvido o estudo. Nunca uma
proposta deve supor a exclusao de quaisquer alunos por dificuldades
financeiras, de modo que 0s custos devem sempre ser compativeis
com as possibilidades das familias.

» Seguindo uma linha de atuacao da unidade escolar, definida
junto a coordenacgao e gestao, deve-se ter em mente se as saidas de
estudos serdo intermediadas por terceiros, empresas especializadas
e com renome no mercado, ou se elas serao planejadas, preparadas
e executadas pela propria escola — o que significa grande trabalho e
responsabilidade, sem contar o fato de ndo haver a presenca continua
dos guias.

 Elaborar um roteiro didatico para ndo descaracterizar o evento,
de modo que: haja conteudo a ser trabalhado no trajeto de ida,
tendo por funcao introduzir os educandos no tema principal que sera
observado no local de destino, no qual os conteudos centrais sejam
claros e bem abordados. Ja no trajeto de volta, podem-se realizar
atividades mais voltadas a recreacao, o que auxiliara no reforco dos
vinculos do grupo. Por fim, deve sempre haver alguma producao de
material avaliativo que demonstre ao corpo discente, docente, gestao
e familias a relevancia do evento (podem ser relatorios, exposicao
fotografica, apresentacdes, dentre outros).

Dentre as saidas de estudo possiveis, sempre devemos destacar
a possibilidade de fazer visitas a parques e museus. Em um primeiro
momento, pode haver a impressao de que 0s parques se destinariam
aos conteudos geograficos, enquanto 0s mMuseus seriam  mais
adequados para trabalhar a historiografia. E fundamental deixar de
lado essas ideias preestabelecidas, principalmente ao lembrar de
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todo o estudo e construcao de pensamento desenvolvido até aqui.
Da mesma forma que a Histdria € constantemente produzida ou
revisitada, as analises do espaco geografico ndo se limitam a sua
construcao concreta, podendo considerar multiplos recortes ou
categorias de analise. Assim, um parque pode ser considerado em
seu contexto de surgimento historico ou podemos avaliar um parque
gue tenha a historia em si como proposta de estudo. Em termos
geograficos, pode ser vinculado as analises fisicas, biogeograficas
ou geomorfoldgicas, ou a analises humanas (importancia enquanto
area verde, vinculado a algum grupo migrante, enquanto importante
elemento nos processos de desenvolvimento urbano e especulacao
imobiliaria).

v=| Exemplificando

Ha excelentes oportunidades de parques que possibilitam analises
conjuntas de Histdria e Geografia, além de outras disciplinas possiveis. O
Parque da Rocha Moutonée, localizado no municipio de Salto, em Sao
Paulo, € um bom exemplo. Trata-se de uma estrutura turistica, dotada
de infraestrutura e profissionais especificamente destinados a atender
grupos escolares. Tem como principal proposta reunir atrativos naturais
e artificiais: uma formacao rochosa com efeitos de intemperismo
que datam da era Paleozoica (hd 270 milhdes de anos) e réplicas de
dinossauros.

No planejamento desse tipo de saida de estudos, além das
questdes anteriormente levantadas, cabe ao professor se inteirar
das condicdes de conservacao e visitacao dos pargues, sendo eles
mais naturais ou dotados de maior infraestrutura. Nao € segredo que,
infelizmente, o poder publico ndo costuma cuidar com esmero desses
lugares, seja por falta de interesse em visitagdo, seja por causa das
politicas publicas equivocadas ou ineficientes. Mesmo em areas mais
naturais, cujo principal atrativo € a analise das dinamicas ecologicas e
a constituicdo dos biomas, ha a necessidade de infraestrutura basica
e acompanhamento, vale lembrar que a responsabilidade de se levar
alunos a esses estudos € profissional e legalmente muito grande.

‘t"’ Assimile

Em caso de saidas de estudos cujo foco é a dinamica ecoldgica, ha dois
tipos principais de unidades de conservacao instituidas por legislacdo
ambiental no Brasil: as areas de protecdo integral e as areas de uso }
sustentavel. No caso do primeiro tipo ha mais restricdes a visitacao e

Metodologias no ensino de Geografia e



realizacdo de estudos do meio, devendo estes se adequar as normas
localmente estabelecidas. Tais espacos tém como foco a apresentacao
de um estado mais proximo ao naturalmente estabelecido. Ja no caso
do segundo tipo, as visitacdes sao mais viaveis e demandam menor
burocracia. Porém, deve haver grande cuidado e respeito as comunidades
que vivem de maneira sustentavel nesses locais. Neste tipo de unidade
pode haver areas privadas voltadas a esse tipo de “turismo” educativo/
ecologico, mas também pode haver areas que ndo tem no turismo seu
foco produtivo, possibilitando uma analise diferenciada dessas formas
de relacdo entre sociedades humanas e os biomas, trabalhando temas
como sustentabilidade, comunidades tradicionais ou desenvolvimento
local.

O mais importante € ter em mente a possibilidade de uma
abordagem interdisciplinar das saidas, cujo destino sejam parques,
tanto os tematicos quanto as reservas naturais. Pode-se ainda inserir 0s
diversos centros e parques tecnologicos espalhados pelo pais, sendo
administrados por prefeituras, universidades ou pela iniciativa privada.
Neste caso, tanto a Historia como a Geografia podem estar inseridas
Nnos estudos a serem realizados nesses lugares, tanto em termos
do processo historico de desenvolvimento técnico e tecnologico,
COMO na construcdo de um espaco cada vez mais informacional. Da
mesma forma, os estudos em museus tambéem podem ser multiplos e
diversos. Hoje em dia ha uma tendéncia de orientacdo desses lugares
para atender aos mais variados objetivos, até mesmo para alcancar
e manter grande numero de visitantes, o que permite ampla analise:

» Museu linguistico: possibilita analises de regionalismos linguisticos,
obras historicamente importantes e contextualizadas em diversos
periodos. Tambem permite observar o processo de desenvolvimento
historico do idioma em questao.

* Museu artistico: pode apresentar cole¢cdes de obras com
temporalidade (periodos artisticos) ou regionalidade (no caso de
escolas artisticas fortemente identificadas por seu local de origem).

e Museu de historia natural: como o nome indica, possibilita
analisar o desenvolvimento natural em funcdo do tempo geologico
(em relacao a teoria evolucionista).

e Museu esportivo: ligado a algum esporte ou evento
esportivo especifico, permite analises de processos historicos de
desenvolvimento, em termos de eventos impactantes ou mesmo
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na construcdo de uma dinamica contemporanea desse esporte (sua
relacdo com economia, politica e cultura).

Assim, dificilmente se encontrara um museu Ou exposicao
em gue apenas uma componente curricular possa ser abordada,
sendo que, geralmente, a historiografia pode se inserir nos estudos
em praticamente todos os museus, excetuando-se aqueles que
apresentem exposicdes muito especificas (por exemplo, anatomia,
veterinaria, etc).

Independentemente do local no qual se realiza a saida de estudos,
O maisimportante é terem mente a importancia das analises empiricas
no desenvolvimento dos saberes por parte dos alunos. Isso porque,
especialmente em relacao a Geografia, 0 contato com o lugar se
apresenta como essencial e insubstituivel, pois permite verificar as
caracteristicas, objetos e dinamicas que fundamentam as varias teorias
criadas. Mesmo para a historiografia, esse contato € fundamental,
pois Mesmo que Ndo seja possivel voltar Nno tempo e acompanhar
0s eventos, pode-se observar as fontes historicas que embasam as
teorias, sendo elas, documentais, materiais, iconograficas, entre
outras.

E[9 Pesquise mais

Em sua grande obra classica Critica da Razdo Pura, o filosofo alemdo
Emmanuel Kant busca desvendar o processo de construcao ou
obtencao do conhecimento. Para ele, nosso conhecimento é resultante
da interacdo entre trés faculdades, ou seja, trés aspectos da acao
intelectual: a sensibilidade, o entendimento e a razdo. Mais importante do
que descrevé-las aqui € conceber o fato de que todas elas sdo intrinsecas
a interacdo entre sujeito e conteudo. A partir de uma multiplicidade
de sensacOes, derivadas da interacdo sentidos-objetos, chega-se ao
conteudo da experiéncia, apreensivel nas esferas do espaco (sentido
externo) e tempo (sentido interno). Sem a intencao de se aprofundar
nas discussoes filosoficas, temos que ter em mente que a construcao
do conhecimento pressupde inevitavelmente a formagdo do chamado
conhecimento empirico (resultado da interagdo entre sentidos e meio).

Independentemente se realizada em museus, reservas naturais,
parques tematicos, centros tecnologicos, areas urbanas cotidianas ou
mesmao No entorno, as saidas de estudos sdo extremamente proficuas
No processo de ensino-aprendizagem, nao podendo ser substituidas
por nenhuma experiéncia tecnologica ja construida e disponibilizada



pelo ser humano. Trata-se do momento em que © conhecimento
tedrico e académico se encontra com a dinamica espacial, © objeto
analisado ou as estruturas sociais. A possibilidade de vislumbrar na
pratica a ocorréncia do que € estudado na teoria, se configura em
uma motivagdo para a continuidade dos estudos.

oéb Reflita

Tornou-se muito comum, em diversas areas do conhecimento, a
formacao de uma aparente dicotomia entre a pratica e a teoria, como se
ambas fossem dissociaveis e dispares uma da outra. Ndo seria isso um
terrivel equivoco que so tende a diminuir ambas? Isso ndo nos levaria a
limitar a ciéncia como uma boa forma de analisar a realidade, mas uma
forma equivocada de intervir nela? Também ndo resultaria em conceber
a pratica como uma acdo desprovida de saberes? O real conhecimento
nao seria ao fim um amalgama entre a sensibilidade, o entendimento e
a razao? Nosso papel, enquanto educadores, Ndo € o de levar Nossos
alunos a aplicar a razao no entendimento do que seus sentidos captam
em seu cotidiano?

Ademais toda a discussao sobre a importancia do estudo
empirico, poder-se-ia surgir um gquestionamento acerca da ascensao
de um meio técnico, cientifico e informacional, isso porque a elevada
disponibilidade de informacdes audiovisuais poderia substituir a
necessidade da analise in loco. Esse caminho de raciocinio seria
equivocado desde seu inicio, pois partiriamos de uma ideia de
substituir uma experiéncia por outra, quando, na verdade, devemaos
somar as experiéncias para enriqguecer o aprendizado, seguindo a
Teoria do Conhecimento de Kant. Sao formas complementares e
ndo substitutas de estudo dos fatos ou eventos. E claro que o acesso
as midias € muito mais facil e barato nos dias de hoje, guardadas as
disparidades regionais em termos de infraestrutura, pode-se dizer
que as ferramentas informacionais chegam a mais lugares a cada dia.
De qualquer forma, ao pensar em seu potencial didatico, devemos
considerar a disponibilidade de hardwares capacitados (componentes
fisicos de computadores ou smartphones), os softwares com
permissdao de uso (componentes abstratos, os programas) e a
infraestrutura informacional instalada (capacidade de transporte dos
dados - telefonia), para so entdo poder definir a possibilidade de uso
das midias e seu peso No processo pedagodgico.

De qualquer forma, © maior acesso aos meios digitais de
comunicagao permite aos professores adotarem cada vez mais as
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producdes audiovisuais na condicdo de ferramentas pedagogicas,
seja como fonte de exemplificacado de conceitos, como fonte de
informacdes ou como fonte de acesso as analises, estudos e opinides
diversas sobre o conhecimento em destaque. Dentre as numerosas
possibilidades de conteudos audiovisuais, destaca-se a sétima arte:
o cinema. Quando apresentada como fonte, ndo nos referimos ao
objeto técnico fisico, muito pelo contrario, mas producdes em si,
do material visual disponivel, que constitui em si a grande riqueza
dessa fonte. Independentemente da idade dos alunos, o recurso
cinematografico pode ser visto como importante ferramenta no
desenvolvimento dos saberes, das habilidades e competéncias que se
desejam trabalhar, isso porque trazem consigo uma grande gama de
informacdes visuais que podem corroborar analises, demostrar fatos
ou mesmo discutir versdes distintas de eventos.

Filmes se configuram como artefatos culturais de grande
difusdao e importancia no mundo ha pelo menos um
século e por isso exercem grande poder de atracdo
sobre os jovens. [...] Obras cinematograficas transmitem
histérias que fascinam espectadores, sendo que os
jovens sdao o publico preferencial dessas produgdes.
Comumente sonhadores e idealistas, encontram nas
telas valores, padrdes de comportamento e herois, os
quais servem de referéncia as suas vidas. [...] filmes sdo
responsaveis por grande parte das imagens histéricas
que as pessoas possuem na atualidade, seja por parte dos
antigos que trazem aos olhos épocas passadas, ou de
reconstituicdo historica, os quais se tornam referéncias
para o conhecimento dos feitos historicos retratados.
E, dessa forma, é possivel inferir que as ideias historicas
juvenis tém grande vinculo com imagens historicas
construidas e reforcadas pela cinematografia, assimiladas
em salas de projecdes, mas especialmente por meio da
televisdo e dos sites na internet. (SOUZA, 2014, p. 25)

O cinema nao se mostra importante s6 por ser uma ferramenta
dinamica que permite demonstrar situacdes, gerar visualizacdes
hipotéticas e interpretadas de periodos passados ou apresentar
imagens de lugares longinquos e de dificil acesso, € importante,
sobretudo, por ser um elemento do cotidiano dos alunos, comum
aos seus momentos de lazer e diversdo, permitindo ao professor
ter em maos uma estratégia motivacional, que tornara © processo



pedagogico mais proximo do educando. Dessa forma, configura-se
como elemento agregador, mas nao um substituto, uma vez que a
imagem do cinema nao se propde a ser um retrato fiel da realidade,
mas sim um olhar para algum fato ou lugar com os olhos do diretor,
Oou seja, uma interpretacdo. Independentemente de ser tomado
como um simulacro da realidade ou uma interpretacdo desta, o
educador ndo pode se furtar a utilizar uma ferramenta tao atual e
necessaria, se o aprendizado do aluno consiste em objetivo maior,
nada mais sensato do que utilizar as ferramentas que melhor atingem
Nnossos educandos, de forma que Nossos processos nao devem ser
construidos para nos trazer conforto, mas sim para atingir melhor
Nossos alunos, permitir sua transformacao.

Definido o filme enquanto ferramenta valida de trabalho pode
surgir uma série de duvidas: quanto ao tipo de filme, como trabalhar
com ele, como inseri-lo no planejamento, se na forma de atividade
complementar ou projeto e o maior dilema inserido no trabalho com
cinema: mostrar o filme em sua totalidade ou apenas fragmentos,
edicdes. O educador deve calcular em seu planejamento o tempo de
que dispde, de forma a ndo comprometer os conteudos curriculares
preestabelecidos, destacar os conteudos e temas mais relevantes,
gue possam dispender maior quantidade de tempo e selecionar
criteriosamente o filme a ser trabalhado (pensar na faixa etaria,
relevancia artistica, abordagem e relacdo com o conteudo). Deve-se
prestar especial atencdo as atividades preparatorias (introducdo ao
conteudo, sondagens de conhecimento prévio e primeiras discussdes)
e as de fechamento (producao textual, apresentagcao, mesa-redonda,
debate e cartazes, entre outras possibilidades), consolidando a adogdo
do filme cinematografico como ferramenta. Persistindo a limitacao
da disponibilidade de aulas, ha sempre a possibilidade de se realizar
uma atividade conjunta, interdisciplinar, de forma que mais de uma
disciplina dispendera aulas na realizacao dessas atividades, o que so
contribui para enriquecer o trabalho e dar mais significado a proposta.

vz| Exemplificando

E muito comum termos contetidos de Geografia e Historia que possam
ser trabalhados em conjunto. Um dos temas mais relevantes e cativantes
estd na Geografia politica e Historia politica: a autocracia e a anarquia.
Uma otima proposta prevé o trabalho com dois filmes:
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* Um que demonstre o cerne do pensamento fascista, por exemplo, A
Onda (2008).

* Um que demonstre a luta contra um regime fascista ou mesmo contra
a opressdo do Estado, por exemplo, V de Vinganca (2005).

Antes de os alunos assistirem aos filmes, cabe aos professores
(interdisciplinar) realizar investigacdes acerca dos conhecimentos préevios.
Nesse momento, um debate inicial pode ocorrer, os professores devem
diminuir o impeto dos alunos lancando questionamentos que os levem a
querer procurar respostas. Propde-se, entao, que se assistam aos filmes
como forma de observar elementos desses dois tipos de pensamentos
politicos. E importante que os educandos sejam orientados a fazer
anotacdes para realizacao de atividade posterior. Por fim, ha muitas
possibilidades de atividades, porem, a solucdo de questdes, apesar de
parecer muito convencional, propicia um bom fechamento, pois ndo
deixa muitos questionamentos em aberto.

Mesmo ndo trazendo as informac¢des iconograficas, as musicas
podem ser tdo Uteis ao processo de ensino-aprendizagem gquanto
as produg¢des mais visuais, requerendo tambem o mesmo cuidado
e critério em sua selecao e vinculacdao ao conteudo. Aqui deve haver
um critério muito firme do educador, uma vez gue as musicas que
geralmente atendem mais facilmente aos gostos dos educandos
compdem O que se convencionou chamar de cultura de massa,
de forma que dificilmente atenderdo as necessidades didaticas da
disciplina.

‘t"’ Assimile

Ha, hoje em dia, certa dificuldade em identificar ou classificar tipos de
cultura sem parecer ser preconceituoso ou determinista. Do ponto de
vista mais fenomenoldgico, nao ha como classificar uma producao
cultural como sendo mais ou menos evoluida, de forma que a producao
cultural passa a ser relativizada. Poréem, do ponto de vista estrutural,
podemos classificar uma produgdo como sendo legitimamente a
expressao de modos e concepcdes de vida, sejam elas locais ou
regionais, ou como uma producao voltada ac mercado, cujos objetivos
costumam ser o de atingir grande numero de pessoas para, Como efeito
da economia de escala capitalista, obter maior faturamento. Esse tipo
de produgao costuma ter como caracteristicas aspectos linguisticos e
conteudo mais simples, de facil absorcao, possibilitando sua dispersao
mais eficiente ao se enquadrar mais facilmente ao gosto dos diversos
publicos, justificando o uso do termo cultura de massa.



Uma boa forma de lidar com o desafio das expectativas dos alunos
esta em fazé-los compreender que a sala de aula deve ser um local de
descobertas, onde eles terdo contato com aspectos culturais com os
quais nao estdo acostumados, devendo entdo manter a mente aberta
aquilo que se apresenta como sendo novo (ndo temporalmente, mas
em termos de estilo musical, por exemplo).

Com desafios diferentes tém-se o uso de obras literarias, em
especial romances, como importante instrumento para apresentar
cenarios cujo periodo ou localizacdo estejam distantes dos educandos.
As obras literarias de exceléncia costumam apresentar uma pesquisa
rigorosa e criteriosa tanto do ponto de vista da caracterizagdo do
espaco como dos periodos historiograficos, trabalho esse que
culminara em uma excelente descricdo destes no decorrer da obra.
A utilizacao de obras literarias classicas brasileiras pode se dar de duas
formas: a partir da escolha de uma obra especifica ou permitindo aos
alunos pesquisar/selecionar obras distintas. No primeiro caso, pode-
se trabalhar em conjunto com a disciplina de Lingua Portuguesa, com
O intuito de realizar uma leitura atenta e dirigida e de nao dispender
muitas aulas. No segundo caso, basta direcionar claramente os temas
a serem abordados e as obras possiveis, permitindo que os educandos
apresentem posteriormente o resultado da leitura.

Por fim, pode-se retornar a discussao acerca do curriculo e do livro
didatico, no sentido de promover uma metodologia de adequacao
entre o Curriculo Oficial, os materiais convencionais e a utilizacao
de producgdes artisticas ou saidas de estudos. A melhor culminancia
para O que foi exposto aqui esta no fato de os futuros professores
compreenderem que o planejamento anual € o momento adequado
para desenvolver propostas didaticas que nao aprisionem sua aula e
que sejam coerentes com as caracteristicas da turma (intelectuais,
culturais e socioecondmicas), ndo descaracterizando os conteudos
obrigatorios integrantes do curriculo  oficial. Nem sempre a
melhor solu¢do, a mais dindmica ou diferenciada estara em saidas
mirabolantes ou projetos grandiosos. Ser capaz de fazer do olhar
atendo de nossos alunos uma ferramenta que permita identificar a
teoria em nosso espaco cotidiano € um dos grandes feitos que um
educador pode alcancar.
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Sem medo de errar

O sonho de qualquer docente novato esta em encontrar uma
‘receita de bolo” para desenvolver com seguranca suas atividades
ou mesmo para planeja-las. Sabendo que ndo ha respostas faceis
a0s Nossos questionamentos, devemos ter em mente que NoOsso
maior aliado € nossa formacao. Quanto mais séria, dedicada e bem
orientada ela for, melhor estaremos preparados para as adversidades
que certamente nos atingirao no decorrer do exercicio profissional.
Em termos de planejamento, deve haver especial atencado para as
praticas ja estabelecidas e consolidadas pela unidade de ensino em
que trabalhamos — € bom lembrar que para modificar praticas o
professor deve primeiro estar familiarizado a elas —, de modo que seu
plano deve ser coerente com as propostas e praticas previamente
definidas. Mesmo a tradicdo de realizacdo dos projetos, ou nao,
deve ser atentamente observada. Especialmente nesse caso, se nao
houver uma tradicao de elaborar projetos, o professor pode sim se
propor a ser um agente de mudanca, atentando ao fato de que um
professor sozinho nao é capaz de realizar projetos interdisciplinares
ou transdisciplinares. Assim, no caso de ter a funcao de desbravar essa
pratica, o professor provavelmente produzira sozinho seus projetos,
O que talvez seja até mais facil, por nao haver a necessidade de se
ajustar diferentes praticas para a execucao de um unico projeto.

Um bom projeto que demonstre a importancia da filmografia
como instrumento pedagogico pode e deve se dar de maneira
interdisciplinar, ou seja, compreender diversas disciplinas, cada qual
trabalhando um tema central a partir de concepcdes cientificas
especificas e obras cinematograficas a elas relativas. Nesse momento,
o trabalho interdisciplinar se apresenta mais proficuo do que o
transdisciplinar, isso porgue no primeiro caso € mais facil demonstrar
a ligacao entre os filmes, as praticas pedagogicas e o conteudo,
enguanto que no segundo caso haveria a necessidade de se justificar
0s temas escolhidos em funcdo de uma conjuntura social, cultural,
politica ou econdmica, ou mesmo de forma mais geral, justificar a
partir da formacao cidada, poréem o que se quer evitar € justamente a
necessidade de ficar explicando as praticas.

A inser¢cdo do estudo com obras literarias deve levar em conta a
disponibilidade de participacdo dos professores de Lingua Portuguesa
em seu projeto; a capacidade de a unidade escolar ou de os alunos
adquirirem exemplares da obra escolhida, a relevancia em relagcao
aos conteudos obrigatorios a serem trabalhados e o tempo que sera



dispendido com a leitura interpretativa. A Ultima etapa a ser definida
esta relacionada a atividade final a ser desenvolvida. Note que a
avaliacao se da enquanto processo formativo e ndo € uma mera
culminancia.

Por fim, a definicao da saida de estudos também pode ser mais
proveitosa e justificavel se trouxer consigo um trabalho interdisciplinar,
de modo que, novamente, se deve investigar a disponibilidade e
disposicao de seus colegas em integrar mais esse projeto de acado.
Assim, uma infinidade de possibilidades surge, podendo entao
planejar saidas a:

e Museus historicos: para se trabalhar periodos ou eventos
historicos relevantes, como a Revolucdo Constitucionalista, Revolucao
Farroupilha, Periodo Imperial, Industrializacdo e movimentos
migratorios, por exemplo.

» Exposicdes artisticas: para o estudo da relacao entre momentos
historicos e como eles sdo demonstrados na expressao artistica.

» Centros tecnologicos: analisando a evolucao da tecnosfera e as
mutacdes produtivas ou nos modos de vida.

» Museus de historia natural ou veterinarios: permite um estudo
em conjunto das caracteristicas dos biomas em relacao as condicodes
climaticas regionais ou mesmo analisar em tempo geoldgico o
processo de evolucao das especies e selecao natural.

» Parques ou reservas naturais: possibilita a analise empirica das
caracteristicas dos biomas e dinamicas ecologicas.

« Comunidades tradicionais: estudo de questdes relativas ao
desenvolvimento sustentavel ou mesmo a preservacao cultural e
social de comunidades quilombolas ou indigenas, por exemplo.

» Hotéis fazenda: com analises do modo de vida rural ou mesmo
dos efeitos da modernizacao do campo e reestruturacdes espaciais.

Estes sdo alguns exemplos de saidas possiveis com a realizacao
de atividades interdisciplinares, entendidas como aquelas em que
cada disciplina aborda uma tematica de acordo com seus interesses,
metodos e paradigmas.

Caso se sinta solitario no interesse de desenvolver esses estudos
empiricos, Ndo se esqueca de que uma saida de estudos nao se
limita a eventos grandiosos, uma simples saida para analisar o
desenvolvimento urbano de uma cidade ja constitui uma otima
oportunidade de se vislumbrar algum conceito trabalhado em sala.
E muito comum que grandes cidades oferecam passeios turisticos
com o intuito de apresentar seu nucleo de desenvolvimento urbano
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e seus principais pontos historicos, os quais sdo muito relevantes a
esse processo de desenvolvimento. Caso a cidade a ser estudada nao
ofereca esse servico, sempre € possivel entrar em contato com sua
secretaria de turismo, ou algum orgao equivalente, para entao planejar
a saida de acordo com as possibilidades. De qualquer forma, toda
saida de estudos ou atividade diferenciada, que seja bem planejada
e coerente com 0s conteudos da disciplina e praticas pedagogicas
ja adotadas pela unidade escolar, tera maior chance de sucesso e
menor probabilidade de intercorréncias ou questionamentos.

Avancando na pratica

Competindo por financiamento
Descricdo da situagao-problema

A escassez de verbas € uma situacao ja bem conhecida dos futuros
educadores. Muitas vezes, falta 0 necessario a execucdo cotidiana
e eficaz das atividades pedagogicas, que dira do financiamento
para projetos diferenciados, sendo saidas de estudos ou atividades
relacionadas ao uso de equipamento ou material custoso. Nesse
sentido, € comum que algumas Secretarias de Educacao, nos mais
diversos estados, promovam processos seletivos que se propdem
a fornecer investimento para atividades pedagodgicas de destaque.
Geralmente, esse processo ¢ amplamente divulgado nas unidades
escolares de sua respectiva rede, demandando a realizagdo de um
projeto que atenda pré-requisitos metodologicos estabelecidos pela
Secretaria. Assim, surge ao professor a oportunidade de confeccionar
um projeto que vird a disputar financiamento para sua execucao,
representando uma excelente oportunidade de se realizar atividades
pedagogicas diferenciadas em uma comunidade que nao teria
recursos para arcar com as despesas deste. Caberd ao professor
desenvolver um projeto que convenca seus superiores e a Secretaria.

Resolugao da situacdo-problema

O primeiro passo €& descobrir junto aos colegas aqueles que
estado dispostos a participar do projeto, claro que sempre € mais
facil quando os professores de disciplinas afins tambem apresentam
bom entrosamento no trabalho em projetos interdisciplinares ou
transdisciplinares. Nesse caso, quanto mais educadores envolvidos,
maior sera a possibilidade de o projeto ser visto como relevante por



seus superiores. Como vocé se apresentou como 0O organizador do
projeto, a producao deste ficara a seu cargo, pois € dificil produzir um
projeto passando por multiplas opinides e visdes. A fundamentacao
tedrica e metodologica € essencial e deve ser cuidadosamente
redigida, de modo a demonstrar bom conhecimento das justificativas
e dindmicas de projetos transdisciplinares. Além da questdo
operacional, o tema deve ser relevante a comunidade escolar,
geralmente relacionado a formacao cidada, ao uso e conservacao do
espaco publico ou as questdes de saude e higiene. Por fim, todo o
custo do projeto, que devera ser financiado, deve ser cuidadosamente
definido, ndao deixando duvidas quanto a real necessidade de se
adquirir os equipamentos ou materiais discriminados. Tenha certeza
de que seu projeto foi muito bem produzido, independentemente de
ser ou nao selecionado, mas, sobretudo, certifique-se da disposicao
dos colegas em executa-lo caso seja contemplado.

Faca valer a pena

1. Leia atentamente o fragmento de texto seguinte, retirado de uma letra
de musica, para responder a questado.

Paratodos
Chico Buarque

O meu pai era paulista
Meu avo, pernambucano
O meu bisavd, mineiro
Meu tataravd, baiano
Meu maestro soberano
Foi Antonio Brasileiro

Foi Antonio Brasileiro
Quem soprou esta toada
Que cobri de redondilhas
Pra seguir minha jornada
E com a vista enevoada
Ver o inferno e maravilhas

Fonte: <https://www.letras.mus.br/chico-buarque/45158/>. Acesso em: 21 jul. 2017.

rafia e Historie
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A musica se apresenta como excelente ferramenta para aproximar o
conteudo real das analises em sala de aula. Porém, seu uso demanda um
atento critério de escolha que fuja de producdes que nao acrescentam
conteudo a dinamica docente. Associe adequadamente a possibilidade do
uso dessa musica com sua insercao nas diversas formas de apresentacdo
dos conteudos.

|. Pode ser usada de acordo com
as especificidades de cada turma,
promovendo trocas de experiéncia.

Il. Pode surgir como proposta de
atividade ao longo do conteudo,

1. Curriculo oficial. geralmente de maneira fechada.

2. Curriculo oculto. Il Sua utilizagdo € prevista como
3. Livro didatico. possibilidade, mas ndo  define
4. Projeto interdisciplinar. previamente em quais conteudos

sera utilizada.

V. Surge como proposta de se
trabalhar os movimentos migratorios,
diversidade cultural e caracteristicas
regionais.

ApoOs associar adequadamente as colunas sobre a utilizacdo da musica
apresentada e sua insercdo nos conteudos, assinale a alternativa que
contém a sequéncia correta da associagao.

a)l lll;2elV;3ell;4el.
b)lell;2el;3elV;4elll.
clelll;2el;3ell;4elV.
dlelV;2elll;3ell;4el
ellell;2elV;3el; 4elll
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2. Analise atentamente os textos de apresentacdo do Parque da Rocha
Moutonnée no municipio de Salto-SP. Depois, responda a pergunta que
se segue.

Fonte: <https://salto.sp.gov.br/site/?page_id=21>. Acesso em: 21 jun. 2017.

A Rocha Moutonnée € um granito roseo com o formato arredondado,
lembrando um carneiro deitado (mouton, em francés, significa carneiro;
moutonnée: acarneirada). Seu diferencial se da em fungdo das arranhaduras
em sua superficie que foram produzidas pelas geleiras da era Paleozoica
(ha 270 milhdes de anos), que juntamente com outras evidéncias
geoldgicas comprovam cientificamente que a regido (Salto, no interior
paulista) ja passou por alternancias climaticas significativas. Dada a raridade
deste vestigio geoldgico, o parque foi tombado em 1990 pelo Conselho
de Defesa do Patriménio Historico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico do
Estado de Sdo Paulo (CONDEPHAAT).

Considerando o Parque da Rocha Moutonnée como possivel destino de
uma saida de estudos, avalie as seguintes assercdes e a relagdo proposta
entre elas:

1. A visita ao parque se apresenta como excelente possibilidade de
realizacdo de uma saida de estudos, principalmente em termos das
disciplinas de Histéria e Geografia.

PORQUE

2. Sua constituicdo geologica, associada ao estabelecimento de
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infraestrutura de visitagdo, permite oferecer ao aluno a possibilidade
de construir seu conhecimento empirico a partir da interacdo de seus
sentidos com o ambiente natural e de seus conhecimentos prévios com as
orientacdes disponiveis no local.

A partir da analise da importancia do local e de sua relevancia enquanto
objeto de estudos e avaliando a veracidade e possivel relacdo de causa e
efeito das assercdes, assinale a opgao correta.

a) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, e a Il e uma justificativa
dal.

b) As assercdes | e Il sdo proposi¢cdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da I.

c) A assercao | € uma proposicao verdadeira, e a Il € uma proposigao falsa.
d) A assercdo | € uma proposicdo falsa, e a Il e uma proposicao verdadeira.
e) As assercdes | e Il sdo proposicdes falsas.

3. Leia atentamente o texto seguinte para responder & questdo.

Avantagemdireta da utilizacdo do cinemanasaladeaulaé
a de funcionar como motivagao para a aprendizagem dos
conteudos disciplinares. Nao obstante da utilidade 6bvia
da projecdo do filme ha que ser cuidadoso no numero
de peliculas exibidas e ndo utilizar indiscriminadamente
este recurso.|...]

Na disciplina de Geografia, as orientagdes curriculares
reforcam o uso de recursos dos media promovendo o
desenvolvimento da relagdo entre a parte humana e fisica
da disciplina, o compreender do valor das diferentes
culturas e sociedades a escala planetaria e o avaliar das
diferencas sociais da humanidade. O ensino da Geografia
deve ter como diretriz fundamental a de desenvolver
com os alunos um pensamento critico e independente.
[...]

A Historia sera das disciplinas com mais provas dadas
no que concerne a aplicagdo do cinema na aula
dada a correlagdo entre os assuntos dos filmes com
os conteudos curriculares. Uma das finalidades da
disciplina prende-se com a compreensdao do mundo
contemporaneo reportando a acontecimentos do
passado que promovam a construcao de consciéncia
civica dos alunos. (LOPES, 2015, p. 17-8)



A autora nos apresenta fortes argumentos em defesa da utilizagdo do
cinema como ferramenta pedagogica, em geral, € mais especificamente
em Geografia e Histéria. Pensando na insercdo do cinema como
ferramenta prevista em planejamento, podemos identificar os seguintes
procedimentos:

1. Pesquisar e realizar uma analise critica dos titulos disponiveis que
abordem eficientemente os temas escolhidos.

2. Inserir uma proposta de atividade, com producao concreta ou ndo, que
sirva de culminancia do estudo.

3. Verificar a disponibilidade de aulas ao longo dos periodos letivos
(bimestral ou trimestral), adequando-os a insercdo dos filmes.

4. Analisar o curriculo oficial e selecionar os conteudos mais relevantes e
cuja abordagem em audiovisual seja mais eficiente.

5. Avaliar a classificagdo etaria indicativa dos titulos disponiveis e adequar
as possibilidades de acordo com essa limitagdo.

Partindo-se da necessidade de efetivar seu uso em sala de aula assinale a
alternativa que apresenta a sequéncia correta de insercdo dessa ferramenta.

aj4-1-5-2-3
b)3-4-5-1-2
c4-3-1-5-2
d1-3-4-5-2
e)3-1-5-2-4

U3 - Metodologias no ensino de Geo

grafia e Historia

159



160

Referéncias

ALMEIDA, R. D. Do desenho ao mapa: iniciagdo cartografica na escola. Sdo Paulo:
Contexto, 2001

BITTENCOURT, C. M. F. Livro didatico e saber escolar 1810-1910. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008. 240 p.

DANTAS, E. M.; MORAIS, I. R. D. O ensino de geografia e a imagem: universo de
possibilidades. In: DANTAS, E. M.; BURITI, I. (Orgs.). Metodologia do ensino e da pesquisa:
caminhos de investigagao. Jodo Pessoa: Ideia, 2008. p. 147-160.

GIRAO, O.; LIMA, SR. O ensino de Geografia versus leitura de imagens: resgate e
valorizacdo da disciplina pela “alfabetizagcdo do olhar. Geografia Ensino & Pesquisa, Santa
Maria, v. 17, n. 2, p.88-106, ago. 2013. Quadrimestral. Disponivel em: <https://periodicos.
ufsm.br/geografia/article/viewFile/10774/pdf >. Acesso em: 3 jun. 2017.

INSAURRIAGA, M. M.; JARDIM, R. B. Entre textos e imagens: ensino de historia uma
abordagem generificada dos livros didaticos dos anos noventa e dois mil, do acervo do
LEH/UFPEL. Aedos, Porto Alegre, v. 7, n. 16, p.112-130, jul. 2015. Disponivel em: <http://
www.seer.ufrgs.br/aedos/article/view/57011>. Acesso em: 13 jun. 2017. p. 118.

LOPES, S. R. C. O cinema no processo de ensino-aprendizagem da Histdria e Geografia.
2015. 155f. Dissertagdo (Mestrado) - Curso de Ensino de Historia e Geografia, Faculdade
de Letras, Universidade do Porto, Porto, 2015.

MEIHY, J. C. S. B. Manual de Histdria Oral. S&o Paulo: Loyola, 1996.

PINA, P. P. G. do N. A relacdo entre o ensino e o uso do livro didatico de geografia.
2009. 104f. Dissertacdo (Mestrado) — Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza, Programa
de Pos-Graduagdo em Geografia, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2009.

SILVA, K. V.; SILVA, M. H. Dicionario de conceitos historicos. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2006. 412 p. Disponivel em: < https://goo.gl/38m2ZT. Acesso em: 16 abr. 2017.

SOUZA, E. C. de. Cinema e educagio histérica: jovens e sua relacdo com a historia
em filmes. 2014. 357f. Tese (Doutorado) - Curso de Educacdo, Setor de Educacao,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2014. Disponivel em: <http://www.ppge.ufpr.
br/teses’%20d2014/d2014_Eder%s20Cristiano%20de%20Souza.pdf>. Acesso em: 28 jun.
2017.

Metodologias no ensino de Geografia e



Unidade 4

Curriculo e avaliacao do
ensino de Geografia e
Historia

Convite ao estudo

Bem-vindo a quarta e ultima unidade do nosso livro didatico.
Muito ja caminhamos em direcdo a formacao técnica, cientifica e
atitudinal, enquanto educadores em Geografia e Historia, e temos
mais uma etapa a percorrer. Ao longo desse processo de ensino-
aprendizagem, construimos nossas conviccdes fundamentadas
no entendimento de conceitos e metodos muito  discutidos
nas Ciéncias Humanas e fundamentais ao seu constante
desenvolvimento. Passamos pelo desafio de compreender
conceitos estruturantes dessas disciplinas, com o intuito de
nos tornarmos capazes de realizar constantemente a critica
a0 pensamento geografico e historiografico, mas, sobretudo,
com o desafio de realizar a autocritica de nossa atuacdo em
termos profissionais e de producao dos saberes e concepcdes
transformadoras de nossa sociedade.

Uma analise regressiva do que ja estudamos e construimaos
mostrara a consolidacdo de conceitos basilares em Geografia e
Historia, em termos de aplicacao e critica desses pensamentos,
assim como a discussao de sua aplicabilidade no ambito da
educacdo, tendo em mente toda a gama de ferramentas,
iNnstrumentos e materiais hoje disponiveis ao processo de ensino-
aprendizagem, guardadas as disparidades sociais, econdmicas,
culturais e regionais de Nosso pais. Mais do que conceitos tedricos
e metodologicos dessas disciplinas, construimos o entendimento
de principios de pensamento e abordagem ética, critica e criteriosa,
que deverdao nos acompanhar, apesar das mutacoes de metodo e
do surgimento de novos paradigmas.

Para esta ultima etapa de formacao vinculada ao livro didatico,



na qual refletiremos sobre a legislacdo e sobre o curriculo
(oficial e oculto), devemos desenvolver a capacidade de analisar
criticamente as decisdes politicas e ideologicas que estabelecem
uma visdo oficial de ciéncia, curriculo, praticas e pensamentos
associados a essas disciplinas, assim comao construir um arcabouco
tedrico e metodologico de competéncias e habilidades que
permita adaptar, ou transformar, propostas curriculares oficiais
de acordo com as especificidades socioculturais e interesses
politicos locais. Assim, deveremaos Nos preparar para compreender
0S principios e objetivos subjacentes as definicdes curriculares
oficiais, assim como desenvolver habilidades e competéncias para
associar proficuamente essas concepcdes verticais as praticas
pedagogicas, essencialmente mais horizontais e vinculadas ao
chamado curriculo oculto.



Secao 4.1

Legislacao
Dialogo aberto

A Pedagogia € uma ciéncia humana e, por isso, € comum gue
esteja em constante construgao, principalmente quando pensarmos
nas abordagens geograficas e historiograficas nela presentes.
Podemos dizer que o Estado e seus governos tem especial atencdo e
interesse na constru¢ao de um sistema que homogenize e padronize
0s processos de ensino-aprendizagem, dentro das possibilidades
e limites tecnicos, operacionais e eticos. Pensando no principio
republicano de nosso Estado, € comum que haja a alternancia de
poder, o que significa, em alguns casos, mudancgas de concepgoes,
principios e ideologias, mudangas essas que se somam as mutagdes
pelas quais passam a propria sociedade e acarretam na necessidade
ou interesse em rever a legislagao, parametros e abordagens da
educacao. Todo processo de mudancga traz consigo uma séerie de
desafios, no sentido de debater novas concepcdes, acatar politicas
verticais e se adaptar as novas demandas, no caso da educacao nao
é diferente.

Em uma situacao hipotética, porém contemporaneamente
realista, o Governo Federal do Brasil se propds a reestruturar sua
politica educacional, seus parametros e propostas curriculares. Assim,
buscando compreender as propostas e seus impactos no cotidiano
da unidade escolar, a gestdo de uma determinada escola, em
conjunto com a coordenacao pedagogica, propde aos professores
da casa que realizem um encontro cientifico-pedagogico em que
eles participem juntamente com alguns convidados da comunidade
educacional, com o objetivo de analisar as propostas governamentais
e discutir seus impactos. Nessa demanda, cabera ao professor
comentar as principais propostas de mudancas nas disciplinas de
Historia e Geografia, assim como analisar criticamente seus impactos
sobre o processo de ensino-aprendizagem relativo e elas. Ao fim,
toda a equipe docente em conjunto com a coordenacao pedagogica
iniciara o processo de revisao do Projeto Politico Pedagogico da
unidade escolar, para que este se adeque as modificacdes em curso.
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Nao pode faltar

Caro aluno, iniciamos essa fase de culminancia, reafirmando nossa
concepcgao sobre a Geografia (espaco geografico) e a Historia (tempo
historico), a qual é fundamental para que possamos compreender o
papel de cada um na estrutura educacional geral, desenvolvida no
pais, refutando ou confirmando concepcdes verticais, acatando ou
combatendo praticas propostas. Nesse sentido, torna-se fundamental
compreender que a responsabilidade e prerrogativa de constante
construgcao dessas ciéncias nao € papel apenas de pesquisadores
académicos, mas também dos educadores, que as reconfiguram
cotidianamente nas salas de aula, na interagcdo construtiva com
educandos, colegas e comunidade, o que demanda uma pratica
docente organizada, criteriosa e nao definitiva, que seja aberta as
analises criticas e as mudancas. Como observamos na sucessao de
paradigmas sociologicos, as Ciéncias Humanas sdo ferramentas de
construcao, desconstrucao e modificagcao da sociedade e do proprio
pensamento cientifico.

Partindo de nossa concep¢ao acerca dessas ciéncias, construida
a partir da analise de seu processo historico de desenvolvimento,
avaliaremos a evolucao legal de sua abordagem educacional e da
construcao de parametros oficiais para sua aplicacdo No processo
de ensino-aprendizagem. De acordo com os paradigmas marxista
(materialista, historico e dialético) e fenomenologico, trataremos o
ensino em Geografia e Historia como o resultado das interagdes entre
docentes e discentes, na analise critica dos eventos que nos cercam,
das dinamicas espaciais em multiplas escalas e na construcdo da
psicosfera e tecnosfera que embasam as acdes sociais. Dessa forma,
0 processo historico de “evolucao” das politicas consistirad no resultado
da disputa de forcas entre diversos grupos sociais e, seus interesses na
constituicao de um sistema produtivo e politico.

Seguindo preceitos historiograficos e geograficos, compreender
a condicao atual da Geografia e da Historia nas politicas e legislacao
educacional, demanda uma analise de seu processo historico e sua
inter-relacdo com o proprio processo de desenvolvimento produtivo
e técnico. Partindo do principio da historia do Estado soberano
brasileiro, ainda nas primeiras décadas do seculo XIX, promulgam-se
leis e decretos, com destaque para a fundacdo do Colégio Dom Pedro
Il, que instituiu a Geografia e a Historia como disciplinas integrantes
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da formacao educacional propria das elites. Ja no inicio do século
XX, as demandas dos modos de producdo e dos modelos produtivos
ocasionaram novas dinamicas politicas e legais, as quais, por sua vez,
impactaram os principios e praticas pedagogicas, em uma abordagem
deveras utilitarista por parte do Estado. Nesse sentido, a construcao e
as reformas educacionais se mostram muito suscetiveis aos interesses
da reproducdo do capital, de forma que o pensamento liberal burgués
culmina na génese da escola universal, publica e gratuita, com uma
organizacao taylorista-fordista.

&ﬁ” Assimile

O taylorismo-fordismo forma um bindbmio logico de organizagao
produtiva, que tem por objetivoimplantar uma racionalidade fragmentada,
repetitiva, especializada (nao confundir com qualificada, especializar
a atividade produtiva consiste em reduzir e fragmentar a atividade
produtiva para aumentar a velocidade e produtividade), fundamentada
na massificagdo da producao comandada verticalmente e de maneira
centralizada. Essa ideologia foi, entdo, estruturadora da organizagdo
educacional, fragmentando e especializando o conhecimento e
pautando o sucesso das politicas publicas, pela quantidade de formagdo
da mdo de obra voltada a atender as demandas crescentes das
industrias.

Pode parecer um contrassenso, uma escola capitalista que, como
tal, tem como principio a universalidade, publicidade e gratuidade, mas
devemos entender que as necessidades do sistema produtivo mudam
com o tempo. Assim, o desenvolvimento das técnicas e tecnologias
produtivas eleva a necessidade de qualificacdo da mao de obra
(novamente, qualificacao é diferente de especializacdo, a primeira
se refere ao nivel técnico e a sequnda a fragmentacdo do processo
produtivo), o que culmina com os processos de democratizacdo
do acesso ao ensino, primeiro em nivel fundamental, depois em
nivel medio e superior. Isso explica porque o Estado e a sociedade
brasileira passam a lidar com o problema da educacéo a partir da
deécada de 1930, culminando em manifestos e leis que objetivavam a
padronizacdo da educacgao, recebendo maior atencao, reformulacao
e investimento no Periodo Nacional-Desenvolvimentista, culminando
em uma concepcao nacionalista das politicas de educacao.
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|:|9 Pesquise mais

A educacdo brasileira no Periodo nacional-desenvolvimentista (1945-
1964). Direcdo de Jefferson Vasques e Cristina Beskow. Producao de
Histedbr e Camara. Realizacao de Histedbr e Camara. Coordenagao de
Prof. Dr. Jose Claudinei Lombardi. Musica: Parque Industrial (remixed
Album) por Gilberto Gil, Caetano Veloso, Gal Costa, Os Mutantes.
Campinas: Histedbr-UNICAMP e Camara, 2011. (40 min.), son., color.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=D67ROGPO7zE>.
Acesso em: 1jul. 2017.

Este documentario aborda o desenvolvimento da educacao brasileira
em paralelo ao processo de industrializacdo do Brasil, em especial no
periodo chamado de nacional-desenvolvimentista, tendo como base a
luta de classes de uma sociedade industrial também em construcao. O
video aborda também a discussao em torno da LDB.

Sem fugir a regra, a Geografia também se apresentava de forma
instrumentalizada, o que foi, na verdade, a razao de sua ascensao a
uma disciplina autdbnoma, estando ainda focada na conexao entre os
conhecimentos gerais sobre a Terra, astronomia e a cartografia. Essa
instrumentalizacao de disciplinas hoje vistas como contestadoras
alcanga seu apice moderno com a Lei N2 5692/1971, que submete o
raciocinio, a metodologia e o conteldo da Geografia e da Historia a
chamada Educacao Moral e Civica e a Organizagao Social e Politica
do Brasil (OSPB); aqui, o governo ditatorial brasileiro utilizou essas
disciplinas como ferramentas de fomento de um ufanismo cujo
objetivo era o de fornecer suporte ideoldgico ao projeto de pais
defendido pelos militares.

Ademais, todo esse processo historico prévio, as concepgdes
legais atuais da educacdo, assim como das abordagens em Geografia
e Historia, tém como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei
N2 9.394/1996) e a propria Constituicdo Federal de 1988 (art. 205 a 214),
as quais apresentam grande evolucao ao afastar a visdo instrumental,
tendo como maiores preocupagdes garantir a universalidade e
gratuidade do acesso a educacao basica, além de buscar humanizar
as interacdes do processo de ensino-aprendizagem. Em relagcao a
Constituicao, sua visao mais humanistica € fruto dos anseios sociais
pelo desenvolvimento de novas dinamicas socioecondmicas mais
éticas e equilibradas, assim como se demandava um Novo Estado,
menos autoritario e mais assistente. Esta concepcao mais focada em
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direitos humanos de segunda e terceira dimensao passa a conflitar
com a ascensdo de principios e politicas neoliberais (como um
retorno aos direitos humanos de primeira geracao).

‘tz" Assimile
A divisdo dos Direitos Fundamentais (humanos), em dimensdes/
geracdes, € uma vertente dos estudos juridicos que avalia © contexto

historico de evolucao das relacdes politicas, assim como demonstra os
anseios sociais em cada época historica. Dividem-se em:

. Primeira dimensdo: tem como foco proteger as liberdades
individuais, em especial coibir os excessos do Estado.

. Segunda dimensdo: busca promover a igualdade de condicdes,
protegendo a sociedade de suas proprias disparidades.

. Terceira dimensdo: age no sentido de construir condi¢coes
sociais melhores para todos, promovendo verticalmente a evolucao
social.

. Quarta dimensdo: ainda em discussdo, consistiria na
implantagcao de uma globalizacdo politica, a qual seria caracterizada por
globalizar os direitos humanos e as condicdes de vida adequadas.

Essa nova abordagem, mais focada em direitos humanos
de segunda e terceira dimensdo, presente na LDB, apresenta-se
como fruto do processo de globalizagcdo, que acaba por dispersar
concepcdes multiplas, diversas e tolerantes de sociedade, ao menos
NOS primeiros anos do processo. Assim como busca promover um
maior desenvolvimento técnico (reformulacdo de cursos técnicos
e criacdo de faculdades técnicas) para atender a reestruturacao
produtiva toyotista. Essa nova revolugdo industrial e ampliacéo
dos processos produtivos a escala global trazem consigo novas
necessidades e, simultaneamente, dispersam informacdes e padroes
de vida que demandam um novo cidaddo. Assim, mesmo que tal
abordagem ainda vincule o processo educacional ao mundo do
trabalho, ela amplia a sua abordagem ao relaciona-la tambéem a pratica
social e ao desenvolvimento cientifico. Esse principio tem especial
influéncia no ensino das competéncias e habilidades geograficas e
historiograficas, uma vez que a condigcao ideologica de uma pos-
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historia, como proposto por Eric Hobsbawn(1917-2012), culminaria
em novas caracteristicas e desejos da sociedade que permitiriam a
génese de um periodo popular da Historia, como proposto por Milton
Santos (1926-2001). E claro que esse processo ndo se constroi de
forma linear, pelo contrario, apresenta-se marcado por dicotomias e
dualidades, do ponto de vista cultural, politico e econdmico.

oé) Reflita

Nosso papel € questionar! Temos o costume de criar cenarios e
perspectivas claras e objetivas, pensamos a globalizacdo enquanto um
processo linear. Logo, nossas acdes se estruturam como o objetivo de
desenvolver uma pedagogia coerente com essa globalizacao, mas no
decorrer do processo as relacdes humanas contraditorias desfazem a
objetividade da perspectiva, transformam-na ou a substituem por novas
perspectivas infaliveis. Qual seria nosso papel enquanto educadores,
geografos e historiadores, para estruturar as diretrizes de acordo com a
perspectiva dominante ou questiona-las? Como orientar uma educacao
vinculada a um mercado de trabalho cada vez mais mecanizado e menos
necessitado da mao de obra? A diretriz educacional € uma ferramenta
de manutencdo das estruturas ou de questionamento destas? Se o papel
€ questionar, como fazé-lo estando submetido as diretrizes e curriculos
oficiais? Como posso ter uma preocupacdo rigida com parametros
se a ciéncia moderna propde acdes cada vez mais diversificadas e
subjetivas?

Toda essa discussao acerca da LDB € fundamental para se
compreender a ideologia presente nos parametros e diretrizes
curriculares, isso porque o papel dessa lei € definir os principios a
serem aplicados nas politicas publicas educacionais, nas construcdes
de propostas curriculares estaduais e, até mesmo nos Planos e
Projetos Politicos e Pedagogicos, desenvolvidos para orientar as
praticas docentes nas unidades escolares. Mesmo que nao defina
conteudos curriculares ou métodos de abordagem e aplicacao desses
conteudos, essa lei acaba por influenciar todos os processos de
construcao e analise curricular, até porque € fundamental a coeréncia
entre as diretrizes basicas educacionais e as propostas publicas de
constituicao e abordagem dos conteudos nos curriculos oficiais.

Se as diretrizes fundamentais ao planejamento, organizacao e
execucao dos curriculos tém na Geografia e Historia instrumentos de
formacao ampla, tanto para atender ao mercado de trabalho como
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para orientar uma formacao social, politica e cultural plena, a proposta
curricular para essas disciplinas deve promover sua aplicacdo,
enguanto instrumento de organizacdo, producdo e transformacao
social.

Para adentrar a analise do processo de desenvolvimento curricular
€ necessario diferenciar as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em termos de forca
legal, destaca-se o fato de que os PCNs se apresentam como uma
proposta, uma ferramenta de auxilio aos professores, enquanto as
DCNs se constituem em normas que devem obrigatoriamente ser
respeitadas na formulacdo do curriculo oficial (estadual no caso da
rede publica e independente a cada grupo na rede privada) e do PPP
(Projeto Politico Pedagogico) de cada unidade escolar, que definirdo
as praticas de abordagem e execuc¢ao do curriculo oficial. Percebe-
se que as DCNs constituem uma ferramenta criada pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) com o intuito de operacionalizar a
abordagem legal da Constituicdo Federal e da LDB na organizacdo e
pratica escolares. Assim, ideologicamente, 0s parametros curriculares
se mostram coerentes com uma politica de Estado impressa nas
referidas leis e que deve, ou deveria, fundamentar o Plano Nacional
de Desenvolvimento.

&ﬁ” Assimile

Discutir as diferengas entre as politicas de Estado e as de Governo
é fundamental para se realizar uma critica adequada as diretrizes
educacionais. A educacdo, como pilar do desenvolvimento
socioecondmico de qualquer sociedade, ndo deve ter seus principios e
diretrizes definidas por politicas de Governo, em hipotese alguma. 1sso
porque as politicas de Governo sdo mais efémeras, geralmente pensadas
para o curto prazo e sdo fruto direto da ideologia do grupo que exerce
o poder. Ja as politicas de Estado devem ser solidas e bem construidas,
resultantes de intensos debates e estudos nos quais a sociedade tem
papel ativo, constituindo-se em politicas para plangjamento de longo
prazo. Percebe-se a diferenca entre ambas analisando seu conteudo,
objetivos e processo de construcdo, sendo as politicas de Estado
marcadas por serem mais democraticas, plurais e universais.
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Definidas as DCNs como braco operacional das politicas publicas
e, portanto, coerentes entre si, tem-se que as diretrizes em curso
dispendem especial atencdo em ampliar 0 acesso a escola e na
criacao de ambientes que respeitem a pluralidade. Novamente,
percebemos que as DCNs se mostram como resultado de uma
corrente humanistica (direitos fundamentais de terceira e quarta
dimensdo), derivadas da dispersao de informacdes, conhecimentos e
debates sobre direitos humanos e civis promovida No meio técnico,
cientifico e informacional.

v=| Exemplificando

No ano de 2004, a Camara dos Deputados aprovou a elaboracao de
um documento didatico voltado ao combate a homofobia. Uma vez
aprovado, foi responsabilidade do MEC desenvolver esse material, que
a0 ficar pronto gerou grandes criticas por parte da ala conservadora de
nossa sociedade. Mesmo que a decisdo politica possa ser associada aos
compromissos assumidos junto a ONU, qualguer analise do documento
e de seus objetivos nos mostra que se trata de uma acao plenamente
coerente comas diretrizes, planos e parametros educacionais produzidos
nos ultimos anos, uma vez que atua na promocao da tolerancia e
pluralidade de uma escola cada vez mais diversa.

Nesse contexto de um mundo mais humanizado e no qual a
sociedade civil passa a assumir um papel mais ativo na estruturacao da
psicosfera, o papel destinado a Geografia e a Historia nao poderia ser
outro sendo o de promover a criticidade nos educandos. Analisando os
PCNs, podemos identificar uma concepcgao da Geografia como uma
disciplina que “oferece instrumentos essenciais para compreensao e
intervencado na realidade social” (BRASIL, 2000, p. 67); para a Historia
apresenta “principios, conceitos e orientacdes para atividades que
possibilitem aos alunos a realizacao de leituras criticas dos espacos,
das culturas e das historias do seu cotidiano” (BRASIL, 2000, p. 15).

Voltando as DNCs, uma analise atenta nos permite observar
qgue, além de conter orientagdes expressas em relacdo a atuacao
de todos os envolvidos nos processos educacionais, constrol uma
organizacao curricular nacional definindo objetivos de aprendizagem
e subsidia a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacado (PNE) e o
desenvolvimento de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Tanto o PNE quanto a BNCC se constituem entao em ferramentas
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para operacionalizar de maneira mais direta e especifica os principios
e objetivos das DNCs, sendo que o primeiro apresenta um “protocolo
de intencdes” do Estado para orientar as politicas de desenvolvimento
da educacao, enquanto o segundo apresenta de forma mais explicita
e direta uma proposta curricular basica para 0s processos de ensino-
aprendizagem.

@ Reflita

Nosso pais se notabilizou, ao longo de sua historia politica, pela criagdo
de Planos Nacionais direcionados as mais diversas areas de atuacao
do Estado e que nunca se efetivaram — por ingeréncia de suas proprias
instituicdes ou por serem apenas propostas ilusorias, concebidas
apenas para demonstrar interesse e iniciativa de gestao. No caso dos
Planos Nacionais de Educagdo, suas primeiras edicdes datam do final
do século XIX e sua nova construcdo (2014), ainda apresenta como
meta a universalizagdo da educacao basica. Qual deve ser a reacdo de
um docente que se depara com planos, leis e diretrizes que conflitam
e muitas vezes nao transmitem seguranca quanto a sua seriedade?
Como perceber quando uma politica publica se constitui apenas como
fachada para a demagogia que acompanha sucessivos governos? Seria o
curriculo oculto a saida para contornar a instrumentaliza¢ao institucional
da educacdo ou é nosso dever combater curriculos oficiais carregados
de interesses escusos?

Ademais de todo esse arcabouc¢o legal organizador, orientador e
eventualmente definidor dos processos educacionais, cabe analisar
como essas leis e planos impactam nas praticas docentes. Nesse
contexto, a BNCC assume protagonismo ao definir os conteudos
minimos dos curriculos oficiais a serem confeccionados a partir
de sua aprovacao. Como qualquer proposta legal e administrativa
de grande impacto social, a base curricular tem sido alvo de fortes
criticas oriundas de varios setores e organizacdes influentes ligadas a
educagado e ao desenvolvimento intelectual em si. Essa rejeicao levou
muitas institui¢des a se retirarem do seu processo constitutivo. Dentre
0s principais apontamentos estao:

. Sua propria concepcao enquanto curriculo minimo, que
poderia restringir autoritariamente a atuacdo dos profissionais da
area, restringindo sua autonomia, enquanto deveria discutir direitos e
objetivos de aprendizagem.
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. Esquiva-se de temas muito importantes e polémicos em
nossa sociedade, como questdes relativas a identidade de género e
diversidade sexual.

. Dissocia 0 ensino da pesquisa, como se a educacdo nao
contemplasse a construcao de novos saberes.

. Em Historia, faz uso de conceitos anacronicos e nao
contempla a Historia Contemporanea, além do fato de submeter
todos os conteudos a Historia do Brasi, em um ufanismo
ultrapassado, como resultado de uma suposta tentativa de combater
O eurocentrismo cientifico, mas que exclui a historiografia de outras
regides, marginalizando-as.

. Em Geografia ha uma concepcao muito vaga de sua
abordagem, que dilui sua atuacdo em linguagens de mundo,
confundindo o ato de “elaborar obras de multipla linguagem” com um
um procedimento, como se este fosse um objetivo. Ndo se trabalha
de forma clara o objeto da Geografia escolar, que € a articulacao entre
0 meio fisico e concreto com a atuacao humana, descaracterizando
sua identidade.

[:[9 Pesquise mais

Desafios da Educacdo: Especial - O curriculo de Geografia na Base
Nacional Comum Curricular. Direcao: Ni. Producao: Ni. Sdo Paulo:
Univesp - Tv, 2015. (30 min.), son, color. Soénia Castellar (FE-USP)
comenta o curriculo de Geografia da Base Nacional Comum Curricular.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=aRsDawzSVgE >.
Acesso em: 2 jul. 17.

Essa entrevista ¢ uma importante ferramenta para compreender os
principios e diretrizes da BNCC e seus provaveis efeitos sobre as praticas
docentes. Trata-se de uma critica criteriosa e muito bem fundamentada
dessa proposta.

Ao analisar a BNCC e contrap6-la as criticas que vem sofrendo,
percebe-se que nNao sao apenas as disciplinas de Geografia e Historia
que geram reacdes de restricao e rejeicdo, mas todo seu processo
de construcao tem sido fortemente refutado. O cerce dessa
problematica esta na indecisdo e impericia politica demonstrada ao
nao se definir ao certo o que esperar dessa base, a indecisdao entre
nao ferir as autonomias dos envolvidos No processo educativo e,
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simultaneamente, propor um curriculo minimo, gerou uma proposta
gue nao evitou o primeiro — pois sera comum a imposicao desse
curriculo nas praticas - e nao constituiu efetivamente o segundo —, pois
chama de curriculo minimo uma “proposta” que Ndo se Mmostra capaz
de abordar eficientemente as categorias de analise da Geografia.

Como ja se percebe, apos anos de promocgao do debate e
participacao social como ferramentas de fomento da demaocracia, a
volta aos processos mais autoritarios e verticais acaba provocando
manifestacdes de rejeicao e combate, 0 que é perfeitamente natural,
justificavel e louvavel. Nesse contexto, a Geografia e a Historia,
representadas por seus docentes, agueles que cotidianamente se
veem desafiados a reconstruir seus conceitos e praticas, tém o dever
de marcar posicao e combater qualquer concepcao que signifique
O retrocesso na construcao do pensar em sala de aula. Tratam-
se de disciplinas que objetivam e se alimentam da construcao do
pensamento critico e que nao devem nunca se limitar a acatar decisdes
burocraticas que as restrinjam ao papel de ferramenta utilitarista. Se
O Nosso papel ndo € o de construir verdades indeléveis, constitui-
se em promover um pensamento que possa, constantemente,
contestar diretrizes autoritarias e promover o desenvolvimento de um
pensamento humanistico, plural e democratico, objetivos que estao
no cerne da critica social.

Sem medo de errar

Como uma consequéncia de seu cCompromisso com sua profissdo
e desenvolvimento proprio, qualquer professor deve sempre buscar
estar ciente dos movimentos politicos que permeiam sua atuacao.
Independentemente de sua area especifica de atuacao, o profissional
ndo deve mergulhar em uma zona de conforto objetivando nunca
maodificar suas praticas, mesmo que politicas, parametros ou diretrizes
demandem o contrario.

No contexto exposto, demanda-se do professor um
desenvolvimento pleno de suas competéncias pedagogicas, as quais
tém por fundamento a ética em sua atuacdo, uma atitude de iniciativa
e um constante investimento em seus conhecimentos e inovacao
de praticas. Tendo esses principios em mente, o educador sempre
estara preparado para as demandas que sua profissao impde, desde

173



174

as rotineiras até as mais incomuns.

Assim, para a realizagdo de um encontro com debates cientificos
com objetivo formativo, os envolvidos devem ter em mente a
necessidade de se planejar e de aplicar um amplo conhecimento
adquirido ao longo de anos de experiéncia e pesquisa. No caso dos
educadores, cuja formacao os aproxima da Geografia e Historia, a
responsabilidade de estar preparado e interessado nessas dinamicas
publicas € ainda maior, de modo que, como poderiamos preparar
Nossos educandos a serem agentes de transformacao do mundo se
nao fazemos 0 mesmo por NOs?

Além de uma formacao académica séria, responsavel e dedicada, o
educador pode participar de cursos e encontros cientificos, referentes
a sua area de atuacao, na condicdo de formacdo continuada. Claro
qgue este conceito vai além dos certificados de participacao, cabe ao
professor estar sempre atento aos temas e discussdes que permeiam
sua atuacao ou ambiente de trabalho e, nesse ambiente cuja profusao
de informacdes nem sempre corrobora com uma boa formacao de
opinido, conceitos e praticas, a saida fica por conta de sempre estar
atento aos posicionamentos de suas entidades de classe profissional,
pesquisar videos e publicacdes realizados por entidades confiaveis e
gue conte com profissionais respeitaveis e de destaque. Nao podemaos
subestimar a capacidade de a atuacao do educador e sua experiéncia
docente serem em si uma ferramenta de aperfeicoamento,
dependendo ¢ claro dos principios e posicionamento do profissional.
No ambiente escolar, as possibilidades de desenvolvimento de
projetos, em especial os interdisciplinares e os transdisciplinares,
constituem-se em importantes ferramentas para evolugao do
profissional, assim como as reunides pedagogicas bem concebidas e
executadas como ferramentas formativas.

Apos ter feito um criterioso levantamento bibliografico contendo
as propostas ou leis j& sancionadas, artigos criticos favoraveis e
contrarios e manifestacdes de orgaos de classe, cabera ao docente
interpretar o material € preparar sua apresentacdo de maneira simples
e dinamica, esclarecendo seu posicionamento perante o documento
e 0s possiveis efeitos de sua aplicacdo. Seria fundamental avaliar se a
nova proposta dialoga ou conflita com o PPP da unidade escolar e,
quais seriam as acdes possiveis para solucionar conflitos entre esses
instrumentos. Sendo, que o choque ocasionado por modificacdes
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curriculares poderia ser amenizado com a realizacdo de projetos
interdisciplinares ou transdisciplinares.

O mais importante, em termos de posicionamento, € deixar
espaco para que a participacao coletiva auxilie na construcao das
bases, nas quais se construira um novo Projeto Politico Pedagogico
para a unidade escolar. Por fim, fica claro aqui que a problematica
apresentada significava, em si mesma, a solucao para o problema, ou
seja, organizar 0 encontro era a solucao para 0 choque provocado
por uma nova legislacdo, em um otimo exemplo de problema que se
torna solucao.

Avancando na pratica

Curriculo e projetos

Descricdo da situagao-problema

Por orientacao da coordenacao pedagogica de sua escola, vocé é
designado para idealizar e planejar um projeto interdisciplinar com o
intuito de apresentar, na pratica, uma ferramenta para expansao dos
conteudos curriculares para além do curriculo oficial, porém, de uma
forma mais coordenada e observavel que as atividades vinculadas ao
curriculo oculto.

Essa situacdo se da em funcdo de acaloradas discussdes e
insegurancas, provenientes de uma proposta de reconstrucdo de
diretrizes, principios e conteudos a serem aplicados nos proximos
anos. A atividade a ser desenvolvida deve abarcar o maior numero
possivel de disciplinas e docentes, assim como gerar situagdes
diversificadas de aprendizagem para 0s alunos.

Resolucao da situagcao-problema

A resolugao da problematica deve ter como prerrogativa o
dominio de dois conceitos: a diferenciacao entre atividades inter e
transdisciplinares; um conhecimento aprofundado dos conteudos
curriculares e das propostas de reconstrucao.

Pensando no primeiro desafio, facilmente podemos definir
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atividades interdisciplinares como aquelas em que ha um conteudo
central, que pode ser abordado dentro dos conteudos e praticas
de varias disciplinas, cada uma dentro de sua area de atuacdo. Ja
uma atividade transdisciplinar € aguela gue ndo se delimita dentro
do rol de conteudos de nenhuma disciplina, sua aplicagdo envolve
a capacidade de cada disciplina e seu educador transcende as
limitacdes conceituais e praticas de sua componente curricular e atua
Sob outros preceitos mais gerais e plurais.

Nesse contexto, uma boa solucdo € construir a proposta que tenha
como tema central a educacao financeira. A propria pratica docente
ja aponta para o fato de que atividades de expressao cultural, saude
e higiene, €tica, organizacéo financeira e adaptagdo ao mercado
de trabalho estdo entre as melhores oportunidades de temas
transdisciplinares. A atividade se justifica enquanto acao direcionada
a formacao de uma cidadania econdmica e, pelo fato de envolver
multiplos aspectos do conhecimento: dinamicas econdmicas e de
mercado, competéncias matematicas, etica de consumo e ambiental
(3 Rs: reduzir, reutilizar e reciclar), estratégias de mercado e marketing,
entre outras possiveis. Como culminancia proponha a realizacdo de
uma mesa-redonda de discussdes sobre o tema sugerido.

Faca valer a pena

1. Aorganizacdo e instituicio de objetivos, diretrizes, contetidos e praticas
educacionais tém sido papel do Estado, desde sua constituicdo moderna
enquanto estado-nagdo na Europa pos Idade Média. Ao longo da historia,
os diferentes Estados tém construido arcaboucos legais e particulares
para exercer seu poder de executor das politicas oficiais. No Brasil, desde
o século XIX, com a efetivacao de nosso estado-nagao, sdo propostas e
criadas leis e decretos voltados a fomentar e controlar o desenvolvimento
dos processos educativos. Em tempos mais contemporaneos foram
criados instrumentos importantes, os quais deveriam ser coerentes entre si
para promoverem uma politica de Estado para a educacado. Nesse contexto,
tendo em mente o ensino de Geografia, associe o instrumento legal (em
proposta ou efetivo) com sua funcdo ou objetivos de aprendizagem de seu
processo educacional.
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1. Base Nacional Comum Curricular. |. Promover o respeito as diversidades e
2. Diretrizes Curriculares Nacionais. formar uma sociedade mais tolerante.
3. Parametros Curriculares Nacionais. II. Oferecer instrumentos essenciais

a compreensao e intervencao na
realidade social.

lIl. Elaborar obras de multipla linguagem.

Associando o conhecimento sobre os objetivos e principios de cada um
dos instrumentos legais com sua concepgao acerca da Geografia, assinale
a alternativa que contém a sequéncia correta da associagao.

al-L2-1;3-1.
b)1-1l;2-1;3 -1
Al-l;2-1;3-1
dil-M1;2-1;3-1
e)l-1;2-1;3-1l.

2. A génese das politicas publicas educacionais se da com o inicio da
estruturacao do Estado no Brasil. Nesse primeiro momento, a educagao
tem a funcao de demarcar as diferengas entre as elites, com acesso a
esse servico, e o restante da populagdo. Com o intenso processo de
industrializacdo do pais, mais especificamente no periodo chamado de
nacional-desenvolvimentista (1945-1964), passa a ser necessaria uma
ampliacdo do acesso a educacdo basica, com vias de atender a demanda
por formagao de uma mao de obra minimamente qualificada. As ultimas
revolugdes educacionais observadas datam do final dos anos 1980, década
de 1990 e inicio dos anos 2000, nas quais se propds a efetivacdo de uma
educacao mais plural, diversificada e ativa. Nesse contexto, avalie as
afirmacdes a sequir.

I. Com a reestruturacao produtiva toyotista, tornou-se ,,
necessario outro tipo de trabalhador, um que fosse mais
autbnomo, tivesse mais iniciativa e uma qualificagdo
mais apurada.

Il. A demanda cada vez mais intensa por uma mao de
obra tradicional manteve uma organizagdo fordista nas
escolas e o foco em uma formagdo rapida e de baixa
qualificagdo.

Ill. A necessidade de uma mao de obra mais qualificada
era coerente com uma demanda social por maior
participagdo e protagonismo, que se refletiu em novas
politicas educacionais.

U4 - Curriculo e avaliag
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Ao relacionarmos a terceira revolucao industrial em curso com as novas
propostas educacionais observadas ao final do século XX, podemos dizer
que é correto o que se afirma em:

a) |, apenas.

b) I e ll, apenas.
c) | elll, apenas.
d) I, el

e) Il elll.

3. Leia atentamente o texto para responder & questio.

' ' Dentro do espirito da correg¢do de tendéncias elitizantes,
a historia e a geografia do Brasil sdo constituidas em
disciplinas autbnomas, para garantir um estudo mais
profundo e eficiente da realidade do pais. Porém, a
politica educacional do “Estado Novo” acaba instituindo
um sistema educacional dual sendo um dos segmentos
destinados aos jovens da classe trabalhadora e outro
aos jovens destinados ao comando, reproduzindo uma
situagdo preexistente. As pressdes para a quebra desta
dualidade chegam a nossos dias. O resultado destas
politicas foi o de terem substituido qualquer possibilidade
de democratizacdo por um zelo pela qualidade, que
acirrou o rigor académico e os mecanismos seletivos em
geral. (PIZZATO, 2001, p. 95-137)

Percebe-se no texto que hda uma dualidade entre os interesses cientificos
de desenvolvimento do pensar e os interesses politicos de utilizar esse
pensar como ferramenta de dominacdo e desenvolvimento direcionado.
Nesse sentido, durante a industrializacdo do pais, a organizacdo
educacional passou a refletir a organizagcdo industrial. Assim, o

se insere na organizacao pedagogica, __________ 0s saberes e seguindo
a especializacdo produtiva. O objetivo era produzir um conhecimento
___________ visando atender as demandas ___________. Esse modelo

resistiu até a 32 revolucdo industrial e deixa marcas até hoje em nossos
processos de ensino-aprendizagem.

Ao pensar na relacdo intrinseca entre as politicas educacionais e os
interesses hegemonicos do capital, assinale a alternativa que melhor
preenche as lacunas, respectivamente.
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a) Marxismo — democratizando — libertario — sociais.

b) Capitalismo — qualificando — autdnomo — evolutivas.

c) Construtivismo - relativizando — significativo — formativas.
d) Fordismo - fragmentando — operacional — do mercado.
e) Toyotismo — flexibilizando — autdnomo — tecnoldgicas.
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Secao 4.2

Curriculo e avaliacao de Geografia — Ciclo | (anos
iniciais do ensino fundamental)

Dialogo aberto

Sempre que ha a iminéncia de mudancas em parametros ou
diretrizes curriculares, que sejam significativas para a praxis docente,
€ comum que haja Nno ambiente escolar certa apreensao perante
uma nova situacdo e suas demandas especificas. Trata-se de um
momento em que a pratica docente passa por turbuléncias em
multiplas redes escolares, uma vez que ha um processo vertical que
retira os educadores de sua zona de conforto pedagogico. Todo
processo de revisdo ou construcao dessas novas regras por parte
do Estado é sempre proficuo, uma vez que fomenta, nas redes
e unidades escolares, o debate e a reflexdo acerca das praticas
docentes e dos objetivos de aprendizagem que tem sido norteadores
de sua concepcgao pedagogica. Nesse contexto, uma boa acdo a
ser executada nas unidades escolares € propor o debate analitico
sobre as propostas em voga, levando os docentes a estudarem-
nas e desenvolverem estratégias para sua aplicacao e adaptacdo as
dinédmicas locais. Fica claro que se trata de um trabalho, no qual o
educador deve se concentrar em produzir analises criticas tecnicas,
focadas na pratica docente e em sua adaptacdo perante novas
demandas oriundas de mudancas em politicas publicas educacionais.

Esses momentos de analise e debates costumam ocorrer em
reunides de planejamento ou replanejamento anual, muito comum
30 desenvolvimento do calendario escolar. Nessas reunides os
professores sao orientados, de maneira geral, pela gestdo pedagogica
da unidade escolar; posteriormente, sdo agrupados de acordo com
sua area de atuacdo. E muito comum que diretores deleguem aos
professores mais antigos da casa, ou aqueles que demonstram
melhores competéncias no assunto, a responsabilidade de capitanear
as discussdes e a producao de um documento escrito, o qual deve ser
resultado do trabalho coletivo e aprovado por todos os participantes.

Assim, o professor ficara responsavel por coordenar os colegas
de drea (aqueles que tenham formacao especifica qualificada em
Geografia) na producao de um relatério que explicite os efeitos
da mudanca prevista na pratica docente da disciplina e na propria
dinamica de convivéncia e aprendizado na unidade escolar. Este
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relatorio deve compreender uma analise das mudancas, de como
elas alteram, ou nao, a concepgao geografica a ser trabalhada na
formacdo dos educandos e a propria concepcao curricular, em
termos da abordagem do curriculo oculto e das especificidades locais.

Nao pode faltar

No caminho trilhado até aqui, estudamos conceitos, ideologias,
metodos e paradigmas geograficos e historiograficos que estruturam
O pensamento e direcionam as praticas cientificas e pedagogicas
relacionadas a essas ciéncias. Posteriormente, analisamos materiais
e tecnicas disponiveis, principalmente em termos de pratica
pedagogica, associando essas praxis ao pensamento tedrico — e é
fundamental identificar como podemos realizar essa associacao
de maneira coerente. Iniciamos esta Ultima unidade, analisando
criticamente a construcdo de uma estrutura curricular oficial, que
embasaria as praticas docentes por todo o territdrio nacional, de
maneira que temos uma culminancia, na qual podemos aplicar as
habilidades desenvolvidas até aqui, no sentido de desenvolver a
competéncia para lidar com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e com uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Quando se fala em competéncia para lidar com essas determinacoes,
deve-se considerar o discernimento de oportunidade e a capacidade
de analisar criticamente cada determinacao, adapté-la a sua praxis
e as peculiaridades locais, ou mesmo rejeitar concepcdes inseridas
nessas abordagens. Claro que se tratam de producdes oficiais estatais,
que tém por definicdo uma abrangéncia nacional e o objetivo de
homogeneizar o conteudo a ser trabalhado em cada disciplina, sendo
que os PCNs foram concebidos como uma proposta, um material de
suporte aos educadores, enquanto a BNCC se configura como uma
exigéncia ao construir um “curriculo minimo”.

Doravante entendidos como politicas federais de educacao, esses
documentos devem ser analisados e questionados, mas em hipotese
algumaignorados na pratica docente, independentemente das criticas
que possam ser vinculadas a eles. Ademais, a liberdade de catedra
do professor permitira adaptacdes de interpretacdo e aplicacao das
propostas, mas nao sua inobservancia, uma vez que nao ha liberdade
absoluta. Cabe ao educador ter a sensibilidade e capacitagao para
mediar 0 encontro entre © mundo de seus educandos, Os principios
integrantes das politicas publicas e suas conviccdes cientificas e éticas.

Analisando o pensamento geografico, concebido nos PCNs, deve-
se ter em mente duas questdes principais: a primeira esta nos proprios
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objetivos gerais de aprendizagem, ao destacar a importancia da
formacao cidada como parte fundamental dos processos educativos,
e a segunda diz respeito ao paradigma que influencia ou direciona
0 pensamento geografico. Sendo uma disciplina humana, cujo foco
esta nas relacOes sociais de construcdo do espaco, a Geografia
assume aqui um papel fundamental, juntamente com a Historia. Ao
analisarmos as grades disciplinares das redes escolares publicas e
privadas, constatamos que, salvo excecdes, essas duas disciplinas sao
as maiores responsaveis por trabalhar esse conceito de cidadania e os
conteudos a ele relacionados. Claro que todas as disciplinas tém por
funcao trabalhar a formacao cidada, mas tambeém € evidente que tanto
a Geografia como a Historia tem mais afinidade com essa pratica. Se o
espaco geografico € produto e condicao das relacdes sociais, torna-
se fundamental compreender a dinamica destas relacdes em termaos
econdmicos, politicos e culturais, logo, No estudo deste espaco esta o
embrido para a analise critica da sociedade em si, que se aprofundara
com a Sociologia Nno ensino medio. Ainda pensando na formacao
cidada, o pensamento geografico nos oferece dois paradigmas que
se destacam, a Geografia critica e a Fenomenologia.

"3” Assimile

Diferentemente da Historia e da Sociologia, a Geografia demorou a
romper com o paradigma positivista, provavelmente por seu carater
tecnicista que a levou a se constituir como ferramenta de dominio
politico. Na década de 1950 surge a Geografia teorética-quantitativa, que
ainda se mostrava demasiadamente presa ao mecanicismo. Jéd em 1976,
com a publicagdo do livro A Geografia — isso serve antes de mais nada
para fazer a guerra, de Yves Lacoste, surge a Geografia critica, a qual se
constitui como a aplicacao do paradigma marxista, tendo como principio
o desenvolvimento de um pensamento critico sobre as estruturas e
relacdes sociais e a génese de uma ciéncia engajada, abandonando sua
suposta neutralidade (¢ bom lembrar que ela sempre foi instrumento de
dominacgdo por parte do Estado, logo, nunca foi neutra de fato). J& no
final do seculo XX, se destaca o surgimento da Geografia da percep¢do,
a qual tem por objetivo trazer ao pensamento geografico, a subjetividade
e humanismo fenomenoldgico, ou seja, estudar © espaco a partir das
relaces de pertencimento e vivéncia, expandindo as possibilidades para
além das relacdes produtivas e de consumo.
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Ao analisarmos o conteudo dos PCNSs, principalmente em relacdo
ao direcionamento do pensamento geografico, temos algumas
consideracdes fundamentais:

. Os conteudos para os primeiros ciclos do ensino fundamental
tém como objetivo preparar o aluno para observar e analisar o espaco
a sua volta, desenvolvendo habilidades técnicas que permitam
identificar nao so os elementos do espaco geografico, como tambem
a inter-relacao entre a sociedade e o espaco construido.

. Os autores da obra sdo categoricos ao rejeitar a Geografia
tradicional como forma de pensamento contemporaneamente
valido.

. Demonstra grande preocupacao em solucionar a dicotomia
entre Geografia fisica e Geografia humana, principalmente, visando
vincular eficientemente o entendimento das dindmicas naturais com
as atividades econdmicas e politicas, assim como aoc ambientalismo.

. Ha uma clara preferéncia pela Geografia da percepcao,
fenomenologica e mais subjetiva, rejeitando-se algumas praticas da
Geografia critica, seja por considerar 0 pensamento marxista limitado,
seja por nao concordar com a insercao de analises econdmicas no
ensino fundamental.

v—

’=| Exemplificando

Para os PCNs, nos primeiros ciclos, devem-se trabalhar os conceitos
geograficos mais basicos e proximos aos alunos. O estudo da paisagem
local, identificando e diferenciando elementos naturais dos elementos
artificiais € um bom ponto de partida. Permite-se ao aluno concluir que
O espago geografico, mesmo visto como constru¢do social, tambéem
possui elementos naturais. Em uma abordagem mais fenomenologica,
buscar a identificacao de elementos que vinculam os educandos aos seus
lugares e constroem a nocao de pertencimento. Ja em uma abordagem
critica, haveria foco nas diferencas socioecondmicas entre os lugares e
na analise da génese desta diferenciagdo, assim como pensar o papel
dos educandos na construgao de um futuro menos desigual.

Partindo-se dessas consideracdes, deve-se discutir a problematica
mais antiga: a dicotomia entre o natural e o humano. A Geografia
sempre passou por mais dificuldades epistemologicas no sentido de
conceber claramente seu objeto de estudo, o que acaba dificultando
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todo o desenvolvimento tedrico e metodologico dessa ciéncia. Tem-
se entdo uma visao que opde a necessidade de se estudar fendmenos
naturais (Geografia fisica) da oportunidade de se analisar a construcao
de um espaco antropico (Geografia humana). No meio académico
€ comum a realizacdo de acaloradas discussdes acerca do que € ou
Nnao uma analise geografica, sendo que em muitos casos © que se
realizam de fato sao analises de outras ciéncias com a denominagao
de Geografia. Fica muito dificil entao, para um educador definir o que
viria a ser ou nao um conteddo ou uma habilidade geografica a ser
trabalhada no processo de ensino-aprendizagem. Mesmo dentro do
que se considera Geografia humana, discute-se também os métodos
de se realizarem os estudos, de modo gue ha, ao menos, trés
paradigmas distintos orientando as analises: a Geografia teorética-
quantitativa, a Geografia critica/marxista e a Geografia da percepgao/
fenomenologica.

o(b Reflita

Hoje ainda ha muitas discussdes epistemologicas na Geografia, de
forma que € comum questionar e ser questionado sobe o conteudo
dos estudos, ndo sobre sua pertinéncia, aplicabilidade ou rigor tedrico,
mas se e ou nao Geografico. Seria esse ambiente exclusivo a Geografia?
Nao € comum as Ciéncias Humanas apresentar constantemente
revisdes acerca de suas teorias e até de sua concepcao de objeto de
estudo? Como poderfamos julgar a Geografia critica por ser limitada ou
a Geografia da percepcdo por ser demasiadamente subjetiva, se elas
Sao capazes de produzir pensamento geografico bem fundamentado
e significativo? O paradigma de pensamento deve orientar a observacao
do espaco geografico ou € 0 que observamos nesse espaco que Nos
leva a utilizar um paradigma ou outro em sua analise? Seria possivel um
maior diadlogo e cooperacao entre essas duas linhas de pensamento
geografico?

Em funcdo de toda a discusséo epistemologica que
permeia a Geografia, os PCNs, na condigao de orientadores do
processo educacional, acabam por assumir importante papel no
desenvolvimento do pensamento. Mesmo que Nao seja imposto aos
educadores, torna-se a base do trabalho de muitos, o que pode se dar
em funcdo de inseguranca, conviccao ou mesmo pela praticidade.
Assim, torna-se discutivel o fato de os autores da obra direcionarem

4 - Curriculo e avaliacado do ensino de Geografia e Historia



0s estudos para a fenomenologia. Nao que esse paradigma seja
anacronico ou distante da realidade, muito pelo contrario, traz consigo
O que ha de mais atual no pensamento geografico. A questao que
se pde é que o documento deveria ser menos restritivo e oferecer
suporte para outras formas de pensamento. Nao devemos aceitar
uma concepcao fragmentada da evolugao do pensamento, que tome
0s paradigmas de pensamento como excludentes entre si, ou que
0s considere como imutaveis, de modo que é plenamente possivel
adaptar os pensamentos marxista e fenomenologico, bastando
apenas superar as ortodoxias. Isso significa dizer que a dialética nos
permite trabalhar analises mais subjetivas e amplas, permeadas por
relacdes produtivas e politicas envoltas em interesses economicistas.
A maior rigueza do processo esta, jJustamente, em superar limitacdes
conceituais para estudar um mundo cada vez mais complexo, no qual
as singularidades dos lugares sao constantemente bombardeadas,
pela homogeneizagao de uma globalizacdo econdmica.

c@ Reflita

Como podemos definir o conteudo a ser estudado na construcdo do
espaco geografico? Seria possivel limitar essa analise as contraditorias
relaces produtivas e a luta de classes? Seria possivel pensar em aspectos
culturais e valores que ndo estejam hoje impregnados por um capitalismo
imagético que bombardeia as pessoas com a producdo de desejos
e padrdes de consumo, estéticos e culturais? Ate onde 0s processos
devem ser individualizados e até que ponto devem ser tomados em
sua coletividade? Sabemos que as peculiaridades culturais locais dao
significado e identidade as pessoas. Por gue s as mesmas pessoas se
identificam com grupos que, distantes espacialmente, compartilham
condi¢des socioecondmicas semelhantes?

Se osPCNspodemnostrazertamanhasduvidas e questionamentos,
sendo por esséncia uma proposta, pode-se entdo dimensionar os
impactos da construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular,
que traz em seu bojo a responsabilidade de constituir um curriculo
oficial minimo, ou seja, apresenta-se como uma definicdo curricular
obrigatodria. A construcao de tal instrumento acaba permeada por
muita discussao, uma vez que interfere mais fortemente NoOs processos
educacionais por todo o pais. Discute-se sua relevancia, impactos e
possibilidades, respeito as diversidades e especificidades locais, forma
de construcdao e 0 momento ideal de sua implantacao.
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|:|9 Pesquise mais

Base Nacional Comum - Sala Debate. Producdo de Bianca Queiroz;
Fabianna Amorim; Luciana Souza. Coordenacao de José Brito Cunha.
S.i.: Canal Futura, 2014. (59 min.), som, color. Legendado. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=ioM313JW3ME>. Acesso em: 2
jul. 2017.

Neste video, temos um rico debate sobre a construcdo da Base Nacional
Comum Curricular, sendo apresentadas opinides embasadas, contrarias
e favoraveis ao processo e ao conteudo do produto. Se inteirar das
discussdes sobre a construcdo da BNCC é fundamental aos educadores,
uma vez que esse documento se propde a construir um curriculo oficial
minimo e unificador, o que trara grandes impactos a todos os envolvidos
Nnos processos educativos realizados No pais.

Se a BNCC em si ja esta permeada de polémicas, ao analisar
os conteudos de Geografia as criticas passam a ser mais incisivas,
tanto da parte de profissionais consagrados na area como de
associacdes de classe. Primeiramente, a propria vontade politica
de construcdo da Base esta ligada ao Plano Nacional de Educacao,
que pensa o desenvolvimento da educacdo balizado pelo indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), indice construido
pela soma de fluxo escolar e desempenho em avaliagdes externas,
de modo que os conteudos curriculares passam a figurar como
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem. Percebe-se,
entdo, o direcionamento desse processo para o treinamento voltado
as avaliacdes externas, empobrecendo-o sobremaneira e tornando
o docente um treinador de provas. O proprio processo de avaliagdo
acaba submetido a esse processo, limitado a verificacdo da apreensao
dos conteudos minimos dispostos em uma base comum.

Ao analisar o conteudo de Geografia na BNCC, ha ainda muitas
criticas, no sentido de que os objetivos de aprendizagem se
caracterizam de forma muito ampla, diluida, o que pode trazer mais
inseguranga e duvidas aos docentes, responsaveis por traduzir os
desejos dessa base em seu processo pedagogico. Em funcao de toda
essa discussao, percebe-se que a base buscou construir um curriculo
que fosse mais maleavel e democratico e, nessa indecisdo entre
estipular o conteudo e manter a diversidade, se constroi um curriculo
oficial que nao cumpre seu papel real.

4 - Curriculo e avaliacado do ensino de Geografia e Historia



@ Reflita

Novamente recorrendo a dialética, analisamos a contradicao presente
na constru¢gdo de um curriculo unificado. Ndo tem o professor a
liberdade de catedra para adaptar o curriculo oficial as especificidades
de seu local? Ha a necessidade de, em nome da defesa dessa liberdade,
construir um curriculo minimo mais maleavel e efémero? Serd que
todos os professores formados sdo qualificados para enfrentar uma
base curricular que ndo esclareca ao docente quais sdo 0s objetivos
do processo de ensino-aprendizagem? O medo de impor conteudos
nao traz consigo uma proposta tdo diluida que viria a descaracterizar a
propria concepcao de curriculo oficial?

Superando as criticas que se destinam aos PCNs e a BNCC,
€ fundamental desenvolver preparo profissional que permita ao
educador a autonomia para lidar com as diversidades advindas de
documentos frageis, resultantes de acdes politicas claudicantes que,
por temor as criticas, nao cumprem os objetivos minimos que levaram
a sua concepcao. Isso significa dizer que cabe ao professor adaptar as
especificidades locais as propostas curriculares oficiais, sejam elas mais
efémeras ou mais consolidadas. Assim, deixando de lado os aspectos
politicos-ideologicos que  permeiam as  propostas curriculares,
compreende-se que a autonomia intelectual e procedimental do
educador, na realizacdo de intervencdes conceituais ao decorrer de
sua atuacao diminui sobremaneira quaisquer ameacas a sua liberdade
profissional, limitando-se apenas aos principios éticos e ao objetivo
de promover o desenvolvimento intelectual e atitudinal que leve seus
educandos a serem atores do processo de producao do espaco que
0s cerca, em suas diversas escalas. Assim, cabe ao professor adaptar
conteudos, e Nao aos parametros e curriculos nacionais.

No bojo dessa analise, devemos atentar para as concepcdes
de avaliacdo impressas explicitamente ou implicitamente nesses
documentos, isso porque, em uma analise regressiva, as expectativas
presentes nas propostas de avaliacdo nos auxiliam a compreender
0s objetivos de aprendizagem de forma mais pratica. Claro que a
discussao acerca das concepcdes de avaliacdo € extensa e ndo cabe
ser realizada nesse momento, de forma que realizaremos a analise
orientada por duas questdes: que a avaliacao deve ser um processo
global, diversificado e formativo; e os objetivos dos PCNs e da BNCC
impressos em sua proposta avaliativa.
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Quando se fala em avaliacao processual, deve-se ter em mente que
esta ndo deve ser limitada a culminancia do processo educativo, muito
pelo contrério, ela deve integra-lo em sua totalidade, ultrapassando
a mera tarefa de apontar conteudos apreendidos e habilidades
desenvolvidas. Uma vez que ha diversos fatores envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem, devem-se considerar as multiplas habilidades
cognitivas e atitudinais que os compdem. A propria avaliacao deve ser
instrumento de aprendizado, de forma que deve levar os educandos a
associar conteudos e habilidades na solugao de situacdes, assim como
lhes permitir realizar uma autocritica acerca de suas concepcdes em
construcao. Para alcancar a capacidade de formar e de considerar
todas essas variantes, ela deve ser diversificada, ou seja, ocorrer das mais
diferentes formas possiveis e previstas em planejamento. Doravante, a
avaliagcdo deve ser vista como uma via de mao dupla, ou seja, contribui
para o aprendizado dos educandos e para a autocritica dos educadores,
corrigindo praticas e redirecionando planejamentos.

Novamente, pode-se encontrar um descompasso entre os PCNs
e a BNCC. A primeira aponta para a necessidade de se realizar uma
avaliacao formativa e diversificada, inclusive adaptada aos conteudos
transversais, ou seja, a possiblidade de as disciplinas ultrapassarem
seus conteudos tradicionais; e a sequnda se notabiliza por centralizar
O conteudo como elemento definidor das praticas docentes.

Da mesma forma como feito anteriormente, a solucao desse
impasse esta em desconsiderar momentaneamente 0s aspectos
politicos e ideologicos para avaliar as propostas mais praticas dos
documentos. Nesse sentido, a observacao dos documentos nos
permite concluir que ha coeréncia entre eles ao definir os objetivos de
aprendizagem geografica para os ciclosiniciais do ensino fundamental.
Para ambos, esta etapa tem por fungcdo o desenvolvimento
de habilidades e competéncias voltadas a observacao atenta e
diferenciada do espaco, assim como a interpretacdo do significado
de seus elementos, de forma que € comum encontrar verbos como
“identificar’, “reconhecer”, "descrever” e ‘comparar’ nas expectativas
de aprendizagem presentes nas propostas da BNCC.

Este ponto em comum nesses documentos norteadores acaba por
fornecer um pouco mais de seguranca aos educadores, possibilitando
planejar mais claramente o processo de ensino-aprendizagem junto
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aos educandos do primeiro ciclo do ensino fundamental. Cabe entao
ao professor aplicar sua pratica e concepcao geografica a esses
conteudos.

Nao devemos esquecer que a elaboracao de propostas de ensino
nao deve ser apartada do processo avaliativo, uma vez que a partir
deste se avalia concomitantemente praticas e resultados. Assim, inicia-
se o planejamento do processo a partir dos conteudos fundamentais,
presentes no curriculo oficial (o qual deriva dos parametros e diretrizes
nacionais), o qual deve ser entao dividido em etapas que podem ser
quatro (bimestrais) ou trés (trimestrais). Aqui o professor deve ter em
mente que nao se trata apenas de uma diferenca quantitativa, por
um lado a divisao bimestral facilita a transicao semestral, por outro, a
trimestral privilegia processos continuos de aprendizado ao retomar
O segundo semestre como sequéncia direta do primeiro. O mais
importante ao realizar a divisao das etapas € nao separar conteudos,
intimamente ligados, interdependentes, e ao mesmo tempo nao
permitir a fragmentacao, mantendo sempre uma ligacao significativa
entre os conteudos anuais.

Feitaadivisaodosconteudos poretapas, deve-seplanejar cadaetapa
por aulas e semanas. A divisdo por quantidade de aulas € importante
para dimensionar o tempo disponivel para o desenvolvimento da
pratica didatica, evitando atropelos que negligenciem conteudo e
repeticdes desnecessarias. Ja a divisdo em semanas € importante
para dinamizar o trabalho com o conteudo, equilibrando aulas
expositivas, atividades praticas, realizacao de projetos interdisciplinares
ou transdisciplinares. O plano de aulas em si deve iniciar sempre por
um processo de investigacao dos conhecimentos prévios de seus
educandos, estando preparado para multiplos resultados e grande
diversidade dentro de uma mesma turma. Mesmo nao sendo capaz
de prever o resultado dessa investigacdo, o plano deve propor a
associacao destes conhecimentos prévios com as realidades mais
proximas dos educandos (em termos de espaco ou tempo) e com os
conteudos curriculares.

Deve-se inserir, no decorrer da pratica docente, atividades
que terao por objetivo desenvolver nos educandos as habilidades
associadas ao conteudo em questao, permitindo simultaneamente
ao educador avaliar o desenvolvimento dos educandos enguanto
capacidade individual e coletiva. Logo apos o desenvolvimento dessas
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atividades e sua correcao, o educador deve inserir a analise critica e
autocritica sobre as producdes No processo de ensino-aprendizagem,
permitindo ao educando identificar seus equivocos e elaborar novas
concepcdes que tragam melhores resultados. A este processo
costuma-se denominar recuperacao continua, sendo ela também
parte do processo educativo € nao outra culminancia. Assim, 0s
principios mais importantes ao desenvolvimento desse planejamento
nao estdo diretamente submetidos aocs documentos oficiais, devendo
sim ter como objetivo provocar e manter um constante estado de
aprendizado e desenvolvimento em seus educandos, sempre se
adaptando as novas demandas e circunstancias.

Sem medo de errar

Apds toda essa discussdo em torno dos PCNs e da BNCC, tem-
se como primeira etapa resolutiva estabelecer as bases teodricas que
sustentam a desvinculacao entre o curriculo oficial e a pratica docente.
Isso ndo significa que a praxis pode ser concebida ignorando-se as
propostas curriculares, mas sim gue uma nao deve se submeter a outra
e elas devem ser consideradas em conjunto Nos processos educativos.
Ndo ha a premissa de que esse conjunto deva ser harmonico, muitas
vezes, ha um crescimento proficuo a partir das contradicdes, de forma
que uma pratica questionadora promovera mudancas que tornarao a
concepcdo curricular mais adaptavel as especificidades locais. Isso
também ndo significa que as propostas curriculares nacionais s3o
irrelevantes e que podemos executar uma pratica que as tangenciem.
Na verdade, mesmo com a liberdade de catedra do curriculo oculto,
a pratica docente sera impactada por propostas de construcao do
curriculo oficial. Quando se afirma, por exemplo, que a BNCC propde
um processo pedagogico demasiadamente vinculado as avaliagdes
externas e que essa caracteristica traria © empobrecimento dos
processos pedagogicos, cabe ao grupo de professores, capitaneados
pelo mais experiente/habilitado, conceber uma pratica docente que
ultrapasse essa limitacdo, em prol da construcao de um processo
mais diverso e multiplo, sem, no entanto, abdicar de preparar 0s
educandos para serem bem-sucedidos nestas avaliacdes externas.

O grupo de trabalho deve se estabelecer como uma ferramenta de
suporte ao educador, para que este possa constantemente provocar
e ultrapassar limites, solucionando controvérsias e objetivando a
qualificacao de sua pratica.
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Esse pensamento acaba por superar muitas das discussdes acerca
do processo de construcao de uma Base Nacional Comum Curricular,
pois sendo os educadores e educandos 0s reais atores do processo
de ensino-aprendizagem, nao poderiam estes ser aprisionados por
determinacdes verticais que, muitas vezes, atendem aos interesses de
Governo, e nao de Estado.

Ademais, os PCNs e a BNCC apresentam alguns descompassos
e incoeréncias entre si, 0 que pode trazer dificuldades aos docentes
gue ainda ndo tém bagagem pratica para questionar e adaptar
suas orientacdes. Respondendo essas contradicbes com mais
contradicdes, pode-se dizer que, mesmo sendo uma proposta, os
PCNs se apresentam mais bem estruturados e embasados do que a
BNCC, a qual se configura como curriculo minimo imposto, o que
provavelmente mantera os parametros como principal documento
orientador das praticas docentes. Note que ao utilizar o termo
‘documento orientador’, mantém-se um carater mais autbnomo as
praticas docentes, de modo que, com uma boa formacao, podem-
se desenvolver procedimentos e conceitos que dialoguem com
as propostas sem se submeter a elas. Utilizando interpretagdes e
adaptacdes de conteudo com a associacao de paradigmas, no intuito
de construir uma pratica que seja mais significativa aos educadores
e educandos. Isso significa dizer que mudancas de propostas e
imposicdes curriculares sempre irdo impactar a pratica docente,
principalmente quando redefinem objetivos de aprendizagem,
porem, essas mudancas dificilmente destruirdo ou tornarao obsoletas
todas as praticas anteriores, demandando apenas adaptar as novas
demandas as especificidades locais e as concepcdes de pensamento
cientifico dos educadores.

De modo geral, a educacgdo, enquanto instituicdo, tem como
caracteristica apresentar uma certa inércia, ou seja, demora um
pouco a atender as novas demandas sociais que surgem das
constantes transformacdes pelas quais esta passa. Assim, pode-se
afirmar que, infelizmente, a escola tende a estar sempre um pouco
atras na tentativa de atender as necessidades da sociedade a que
serve. Mesmo a existéncia de setores conservadores na sociedade
nao altera essa diferenca temporal, até porgue a evolucdo nas
propostas e demandas ndo parte desses setores. Essa desvantagem
estrutural da instituicdo acaba por trazer facilidades aos profissionais
a ela vinculados, ou seja, antes de serem realizadas novas propostas
oficiais, as quais trardo novas demandas, os educadores ja teriam
varias oportunidades de observarem estas demandas, suas origens e
significados, podendo antever sua necessidade e as estratégias para
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supri-las. Logo, basta ao profissional estar sempre atento e apresentar
iniciativa em sua formacao continuada para construir uma pratica que
esteja preparada para responder as demandas sociais.

Avancando na pratica

As novas e tradicionais praticas avaliativas

Descricdo da situagao-problema

Ultimamente tem-se discutido muito a funcao da avaliacdo no
processo de ensino-aprendizagem, sendo que as concepcdes mais
modernas a integram plenamente ao processo, como parte das
atividades que atuam para atingir os objetivos de aprendizagem pré-
determinados. Alem de formativas, os processos avaliativos devem
ser globais (considerar multiplos aspectos da aprendizagem) e
diversos, utilizar diferentes ferramentas de aplicacdo das habilidades
e competéncias trabalhadas. Porém, experimentamos, de maneira
contraditoria e concomitante, a ascensdo das avaliagdes externas,
guase sempre objetivas, como ferramentas de analise dos processos
por parte do Estado.

Dentre essas avaliagdes, destaca-se o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), o qual foi revisto por governos recentes e alcado a
categoria de instrumento seletivo para ingresso de educandos em
universidades. Este adendo aos objetivos da avaliagdo a tornou mais
focada na absorcdo de conteudos, aproximando-a dos tradicionais
vestibulares. Assim, unidades escolares que levaram muito tempo
para consolidar uma concepc¢ao mais diversa e global da avaliagao
se deparam com a necessidade de voltar a preparar seus educandos
para provas tradicionais. Decide-se entdo que oS professores
deverdo produzir periodicamente avaliagbes conjuntas que sejam
tradicionalmente objetivas, chamadas de provdes, e integrar essa
pratica ao seu planejamento e ao Projeto Politico Pedagogico da
escola.

Resolugao da situagcdo-problema

Historicamente, a educacdo basica em nivel médio tem se
dividido em dois objetivos: formacdo técnica profissional ou
iNngresso No ensino superior. Desconsiderando por hora as questdes
socioecondmicas discriminatorias que direciona esses objetivos, de
acordo com a classe dos alunos, fica claro que em seu segundo
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vieés os objetivos de aprendizagem tem seu significado externo ao
proprio processo educativo. Ou seja, orientam-se todos os conteudos
e praticas didaticas a realizacao de provas externas ao fim do ciclo.
O que se nota, essencialmente em instituicdes privadas, € a invasao
dessa logica no ensino fundamental, orientando e treinando criangas
desde cedo a serem bem-sucedidas nessas provas objetivas. Esse
processo ndo se da linearmente, por muito tempo pesquisadores
em educacao, coordenadores pedagogicos e educadores tém
trabalhado para mudar esse conceito em prol de uma educacao
mais ampla e cuja significancia nao se esgote em um momento de
culminancia. Esse processo levou o ensino a praticar uma avaliagao
continua, global e diversa (na rede publica isso pode ser observado
no ensino fundamental e medio, ja na privada, restringe-se ainda ao
ensino fundamental).

Assim, O retorno a uma concepcao conteudista de culminancia
poderia trazer prejuizos e regressao as praticas docentes. Porem,
cabe aos educadores ter em mente que a avaliacao objetiva e focada
no conteudo nunca foi, ou nunca deveria ser, negligenciada. O que
se propds foi apenas que ela Ndo figurasse COMO UNICO Mecanismo
de avaliagcao. Dessa forma, pode-se inserir esse metodo avaliativo sem
descaracterizar essa concepcao mais moderna, sendo necessario,
porém, que fique claro aos educadores e aos educandos que se trata
apenas de mais um instrumento avaliativo que compde o rol de um
processo mais amplo e multiplo.

Faca valer a pena

1. Analise atentamente a tabela e o texto seguintes para responder &
questao.

HABILIDADES

(EFO1GEO1) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia (moradia,
escola etc.) e identificar semelhangas e diferengas entre esses lugares.

(EFO1GEO2) Identificar semelhancas e diferengas entre jogos e brincadeiras de diferentes
épocas e lugares.

(EFO1GEO3) Identificar e relatar semelhangas e diferengas de usos do espago publico
(pragas, parques) para o lazer e diferentes manifestagoes.

(EFO1GE04) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espagos
(sala de aula, escola etc.).

U4 - Curriculo e avaliagdo do ensino rafia e Historie
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(EFO1GEO5) Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variagdo de temperatura e
umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando a sua realidade
com outras

(EFO1GEO6) Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso cotidiano
(brinquedos, roupas, mobiliarios), considerando técnicas e materiais utilizados em sua
produgéo.

(EFO1GEO7) Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da sua
comunidade.

(EFO1GEO8) Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios, contos literarios,
historias inventadas e brincadeiras.

(EFO1GEOQ09) Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de vivéncia,
considerando referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) e tendo o corpo como referéncia.

(EFO1GE10) Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos ritmos
da natureza (chuva, vento, calor etc.).

(EFO1GE11) Associar mudangas de vestuario e habitos alimentares em sua comunidade ao
longo do ano, decorrentes da variagdo de temperatura e umidade no ambiente.

Fonte: MEC (2016, p. 323).

A tabela apresenta propostas de habilidades da Base Nacional Comum
Curricular a serem desenvolvidas pelos alunos de Geografia no primeiro
ciclo do ensino fundamental. Considerando que a BNCC tem por
principal objetivo construir um(@) ______ , pode-se concluir
que os objetivos de aprendizagem para alunos do ensino fundamental
(ciclo 1) estdao direcionados ao desenvolvimento de
ao desenvolvimento do pensamento geografico, o que se confirma
ao identificarmos que verbos como e

predominam na definicdo das habilidades a serem desenvolvidas.

A partir das concepgdes curriculares expressas na Base Nacional Comum
Curricular e na tabela, assinale a alternativa que melhor preenche as
lacunas, respectivamente.

a) Parametro curricular — engajamento civico — identificar — discutir.

b) Curriculo minimo — conteudos avangados — elaborar — descrever.

c) Curriculo minimo — habilidades fundamentais — identificar — descrever.
d) Diretriz curricular — capacidade critica — observar — criar.

e) Parametro curricular — habilidades avancadas — elaborar — observar.

2. Ao analisarmos atentamente a proposta dos Parametros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular, podemos identificar
contradicdes e descompassos entre esses documentos, seus objetivos e
propostas metodoldgicas. Enquanto os PCNs, na condicao de proposta,
definem claramente sua opc¢ao pelo desenvolvimento de uma Geografia
da percepgdo, fenomenoldgica, subjetiva e diversa, a BNCC, na condi¢cdo
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de norma obrigatoria, apresenta uma concepcao bastante vaga,
ampla e ausente de determinacdes claras acerca dos seus objetivos de
aprendizagem. Ao mesmo tempo, ambos os documentos deixam claro
que a educacdo também deve compreender a formacdo cidada atuante
e critica. Pensando-se nas demandas resultantes das contradicOes
envolvendo documentos orientadores e definidores do curriculo oficial,
analise as afirmacdes.

I. No caso dos PCNs, sua aparente rejeicdo pelo
materialismo acaba sendo contraditéria ao se propor
como objetivos de aprendizagem a formagao de cidadaos
criticos e atuantes, muito semelhante aos objetivos da
Geografia critica, que se fundamenta no marxismo.

Il. Quando a BNCC propdée uma formagdo ampla e
efémera como resultado de uma grande preocupagao
em ndo ser democratica acaba por destinar ao curriculo
oculto grande parte das praticas docentes.

Ill. Percebe-se que muitas das criticas e temores
relativos a BNCC, sua imposicdo vertical e inviabilizacdo
da diversidade ndo encontram respaldo no texto do
documento, que acaba produzindo um curriculo minimo
tdo escasso que mantém a praxis como prerrogativa do
docente.

Superando as criticas aos documentos orientadores e definidores de
curriculo, podemos desenvolver estratégias conceituais e procedimentais
que permitam a melhor associacdo destes com as especificidades locais e
a praxis docente. Assim, € correto o que se afirma em:

a) |, apenas.

b) I e ll, apenas.

c) | elll, apenas.
d) Il e lll, apenas.
el Ilelll
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A avaliagdo enquanto processo global, continuo ,,
e diversificado é hoje muito discutida, por ser

vista como parte fundamental do processo de
ensino aprendizagem, sendo capaz de mudar
completamente as concepgdes pedagdgicas
utilizadas. Tanto nos PCNs quanto na BNCC nao
se determinam modelos e métodos de avaliagdo,
restringindo-se a elencar habilidades a serem
desenvolvidas. No caso dos PCNs, estabelece-se
como um dos objetivos de aprendizagem geografica
para o ensino fundamental (ciclo |) a habilidade de
“reconhecer algumas das manifestacdes da relacao
entre sociedade e natureza presentes na sua vida
cotidiana e na paisagem local. (BRASIL, 1997, p. 92)

Nesse contexto, avalie as assercdes e a relacdo proposta entre elas.

I. Os PCNs reservam ao primeiro ciclo do ensino fundamental o
desenvolvimento de habilidades basicas, fundamentais ao inicio de
desenvolvimento do pensamento geografico.

PORQUE

Il. Pode-se observar que, além de utilizar o verbo “reconhecer”, voltado
ao treinamento da capacidade de observacao, o objetivo propde uma
ligacao direta entre a vida cotidiana e a paisagem local do educando, um
artificio muito util para se trabalhar com criancas cuja vivéncia espacial e
capacidade de abstracdo sao ainda limitadas.

Considerando as ideias expostas no texto, avalie a veracidade das assercdes
e a possivel relacdo de causa-efeito entre elas.

a) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.

b) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da I.

c) A assercdo | € uma proposicao verdadeira, e a Il € uma proposicao falsa.
d) A assercdo | € uma proposicao falsa, e a Il € uma proposicao verdadeira.
e) As assercOes | e Il sdo proposicdes falsas.
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Secao 4.3

Curriculo e avaliacao de Histoéria — Ciclo | (anos
iniciais do ensino fundamental)

Dialogo aberto

A Historia, enquanto ciéncia e disciplina, apresenta-se como sendo
uma das mais importantes e presentes no cotidiano das pessoas, iSso
porque ela tem como objeto de estudo e analise o proprio tempo,
aqui denominado tempo historico, de forma que acaba por ser
elemento fundamental para que possamos pensar em COMO NOSSas
acdes passadas influenciam em Nosso presente, permitindo-nos um
aprendizado fundamental para nossa evolucao e para produzir um
futuro melhor. Por ter uma utilidade pratica e cotidiana tao grande,
muitas vezes se torna dificil definir quais conteudos devem ou ndo
ser estudados e integrar as propostas curriculares. Outra questao
comum a essa disciplina € o fato de ser convocada a participar
de projetos pedagogicos interdisciplinares ou transdisciplinares,
independentemente da proposta se integrar a seu conteudo curricular.

Diante disso, a disciplina de Historia costuma trabalhar com
eventos de comemoracao local, cujo tema pode ser uma data festiva
da unidade escolar, da comunidade ou da propria cidade. Nesse
contexto, a escola em que o professor trabalha prop&e a realizacao
de uma semana cultural, cujo tema principal seréa a comemoracao
de cinquenta anos de sua fundacao. Como se trata de uma data
vinculada a um acontecimento histérico (a fundacédo da unidade), a
responsabilidade de coordenar as atividades recai sobre o professor
de Historia. O planejamento e desenvolvimento prévio das atividades
acontecem dentro do previsto, até que a escola € informada pela
Diretoria de Ensino que algumas familias realizaram uma reclamacao
formal quanto ao andamento da disciplina de Historia. Preocupados
com o andamento das aulas, principalmente em relacdo a abordagem
dos conteudos oficiais, © excesso de atividades extracurriculares,
desenvolvidas pelo educador responsavel foi questionado pela
propria escola, assim como sua capacidade de aplicar um conteudo
importante para o preparo dos alunos perante avaliacdes externas.
Cabera ao educador, entao, redigir um documento escrito no qual
seja capaz de vincular suas atividades as propostas ou diretrizes
educacionais oficiais vigentes, fundamentando assim sua pratica
perante as familias, alunos e comunidade docente.
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Nao pode faltar

Caro aluno, apods analisarmos o processo  historico  de
desenvolvimento da propria historiografia, devemos ter como premissa
o fato de que essa ciéncia € bem mais ampla do que aquilo que se
ensina em sala de aula. Isso ndo diminui a importancia dessa ciéncia
enquanto disciplina, pelo contrario, torna-a ainda mais relevante. 1sso
aumenta sobremaneira a responsabilidade do educador perante sua
atividade, em termos da qualidade de sua pratica e de realizar analises
criticas sobre as politicas publicas e seus efeitos no cotidiano escolar.
Para desenvolvermos essa postura critica e construtiva, enquanto
educador, devemos ter um embasamento tedrico e metodologico,
que seja resultante de estudos e de uma formacao séria e bem
fundamentada. Por isso, ja realizamos, em unidades e secdes
anteriores, uma profunda discussdo sobre o desenvolvimento do
pensamento historiografico, associando-o as ferramentas e praticas
pedagogicas.

Feita essa analise basilar sobre a atuacdo docente, em termos de
possibilidades e desafios, cabe agora analisar de forma mais direta o
conteudo proposto para o desenvolvimento dessa disciplina. Esse
estudo tera como foco os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais especificamente
os conteudos relativos a Historia. E fato que jé& discutimos em outras
secHdes esses documentos, porem, nao se pode deixar passar a
oportunidade de aplicar, na pratica, nossas propostas teoricas. Assim,
€ nossa responsabilidade (enquanto educadores) sempre analisar o
processo historico de desenvolvimento das ideologias, diretrizes e
politicas que nos sao propostas ou iIMpostas.

Os PCNs sdo entdo idealizados, concebidos e executados sob
a e€gide de uma nova ordem mundial, na qual os interesses de um
capital globalizatorio acabaram por produzir uma série de exigéncias,
Nnos mais diversos campos de atuacdo estatal, que passaram a
figurar como pré-requisitos de insercao dos paises na globalizacao
econdmica. Assim, esse documento é resultado de compromissos
assumidos junto aos orgaos da Organizacao das Unidas (ONU) ligados
a educacdo e ao desenvolvimento da juventude, © que, por si SO, Nao
ha de ser criticado. Critica-se, contudo, a pressa na elaboracao da
proposta por parte do Estado brasileiro, que tornou o processo menos
transparente e democratico, alimentando também criticas quanto ao
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fato de limitar a educacao a mera formacao de mao de obra. Para
muitos criticos, os PCNs se tornaram apenas a materializacao das
ideologias neoliberais na educacao.

@ Reflita

Muito se critica as politicas publicas realizadas nos anos 1990, resumindo-
as a ideologia neoliberal, na qual o Estado se exime de responsabilidades
e se limita a fiscalizar sociedade e mercado. Em relagao a essas politicas,
devemos nos perguntar. orientar os educandos para uma atuacao
profissional € assim tdo condenavel? Se vivemos em uma sociedade
capitalista e materialista, ndo devemos preparar Nossos educandos
para executarem suas atividades nesse meio? O que diferencia uma
proposta de educacao profissionalizante de uma proposta de educacao
alienadora? Até onde a responsabilidade € do curriculo e até onde € do
educador?

Nao podemos esquecer, todavia, que os PCNs sdo, antes de
qualquer coisa, uma proposta, o0 que poderia nos indicar que grande
parte das criticas ndo tem fundamento. Porém, ndo podemaos ignorar
a forca de uma “proposta” cuja chancela traga o selo do Estado,
principalmente ao considerarmos que muitas unidades escolares,
redes educacionais e educadores acabam por adotar a proposta
como curriculo oficial.

Ademais de seu polémico processo de elaboracdo, os PCNs
sao inegavelmente um instrumento importante e poderoso, de
modo que se torna extremamente relevante avaliar sua concepgao
historiografica e seus conteudos propostos. De inicio Nos deparamaos
Com uma proposta gue nao pode ser definida como sendo limitada
ou como uma ferramenta de alienacdo neoliberal, afinal esta bem
claro que um dos principais objetivos de aprendizagem ¢é a formacao
cidada do educando e o desenvolvimento de sua criticidade, ndo
sO da Historia e das Ciéncias Humanas como tema transversal
fundamental. Se por um lado ha uma indicagcao de que se trata de
um documento democratico, multiplo e que toma os educandos
como protagonistas, também tem em sua propria construcao um
processo vertical, autocratico e que acabou por desconsiderar a
participacao de docentes em sua construcao. Além disso, os PCNs
devem ainda ser avaliados de acordo com os chamados "niveis de
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concretizacdo curricular” (BRASIL, 1997, p. 28), que se dividem em
quatro e consideram os curriculos estaduais, municipais € até mesmo
o curriculo oculto (quarto nivel). Aqui nos deparamos novamente com
as contradicdes da proposta, ad mesmo tempo em que aparenta ser
bastante diversa e plural, apresenta-nos uma hierarquia bem definida
e vertical das propostas curriculares, de forma que o educador pode
acabar preso a execucao das propostas estatais e acabe por suprimir
seu papel. Mesmo com suas contradicdes, os parametros defendem
uma historiografia mais moderna, comprometida essencialmente
com a construcdo da identidade dos educandos (individuais, sociais e
coletivas) e na consolidacao da cidadania.

‘t“’ Assimile

A construcao de identidades consiste em permitir ao aluno identificar
e avaliar seus vinculos, sejam eles espaciais, culturais ou até mesmo
temporais. O papel da historiografia nesse processo e fundamental,
uma vez gue esses vinculos sao resultados de processos historicos
de construcdo do espaco, sejam eles materialistas ou mais amplos. A
identidade € fundamental para esclarecer o que a sociedade espera de
cada um de nos e o que podemos esperar dela, assim como para se
adaptar e, no futuro, promover as mudancas que sejam necessarias.
Entender a memoria, a historia oral e a vivéncia como instrumentos
historiograficos permite aos nossos educandos se perceberem como
agentes de construcao da sociedade e do espaco em gue vivem.

Percebe-se aqui uma abordagem fenomenologica vinculada a
construcdo de uma ciéncia/disciplina dinamica, constituida enquanto
instrumento de adaptacao e transformacdo de individuos e da
sociedade. Mais especificamente para 0s primeiros ciclos do ensino
fundamental se propde como conteudos fundamentais “a Historia
local e do cotidiano”, que passam a figurar como um ponto de partida,
no qual o aluno desenvolve habilidades de identificacdo e analise
historica a partir de sua realidade proxima, facilitando a utilizacdo de
seus conhecimentos prévios. Para essa etapa do aprendizado, pode-
se dizer gue 0s parametros promovem sua melhor proposta, ao partir
da realidade do aluno para a conceituagao historiografica, permitindo,
assim, um processo mais plural e significativo. Ao verificarmos que
isto nao acontece nos demais ciclos, quando se percebe a opcao
por um conteudo programatico ao invés de um tematico, podemos
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considerar que cresce a responsabilidade do docente em promover
um processo educativo mais proximo da realidade de seus discentes.

vz| Exemplificando

Observamos uma concep¢ao programatica dos conteudos — detalhista,
vertical e predefinida — quando um educador aborda de forma cansativa
fatos historicos de lugares distantes da realidade de seus educandos.
Ja em uma abordagem tematica, parte-se de uma problematica
local, por exemplo, o déficit de saneamento basico, para entender o
desenvolvimento urbano desigual. Em outra possibilidade tematica, o
educador, localizado em um estado de industrializacdo marginal, aborda
a industrializacdo brasileira estudando os efeitos de sua concentragcdo
— em termos das disparidades regionais e suas consequéncias — e 0s
efeitos desenvolvimentistas gerados pela recente desconcentracao
industrial, o que teria mais significado para seus discentes do que analisar
um processo distante temporalmente e espacialmente.

O entendimento dessas contradicdes presentes nos PCNs
demanda uma analise da propria trajetoria historica do curriculo
historiografico. Essa analise nos mostra que sempre houve por
parte do Estado o interesse em utilizar a educacao, em especial as
Ciéncias Humanas, como ferramenta de justificacdo ideologica de
seus projetos de poder. Quanto se institui a Historia como sagrado,
mesclando ideologias religiosas com a necessidade de uma formacao
civica, atende-se ao interesse de justificar a associacdo entre Estado
e Igreja. Uma vez que ha a consolidagcdo de uma legitimidade do
recente Estado brasileiro, torna-se importante que sua soberania
seja fortalecida e, para tanto, seu poder seja desvinculado de uma
instituicao transnacional; © ensino de Historia passa entdo a ter como
objetivo desenvolver aspectos civilizatorios e patrioticos.

Ao longo do século XX podemos destacar a orientacao desse
ensino direcionado a criacao e consolidacdo de uma identidade
nacional e a formacao de uma classe trabalhadora competente para
exercer funcdes urbanas, mantendo sua inércia em termos de posicao
social. Para tanto, nossa identidade nacional foi idealizada e nossos
problemas mascarados. Esse século ainda ficou muito marcado pela
dicotomia entre o autoritarismo clientelista do Estado e os movimentos
sociais que pleiteiam democracia, iSSO porgue 0s SUCESSIVOS governos
autoritarios implantados no pais trabalharam para reduzir o papel
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da Historia e da Geografia como disciplinas que pudessem analisar
criticamente a sociedade, em um processo de substituicdo dessas
pela disciplina de Estudos Sociais, que suprimiu seu conteudo em prol
de uma ideologia ufanista para embasar regimes ditatoriais, 0 que, em
contrapartida, conflitava com as producdes cientificas internacionais
que construiam uma historiografia critica marxista que alimentava
demandas democraticas por parte de movimentos sociais brasileiros,
culminando também na proposicao de uma Historia Nova.

Ja no quarto final do século, o processo de redemocratizacao
associado a ascensdao de uma ideologia liberal permitiu o retorno
da Historia como ciéncia de analise e questionamento das verdades
preestabelecidas, objetivando uma sociedade mais humanistica,
culturalmente diversa e socialmente equitativa. Esse processo
tambem foi permeado por interesses ideologicos neoliberais e de
movimentos que buscavam conter o avanco de uma historiografia
mais critica e transformadora da sociedade. Novamente, marcada
por contradicdes, buscou-se produzir uma Historia que corroborasse
com uma sociedade diversa, mas que mantivesse o status quo em
termos politicos e econdmicos. Assim, dessa maneira dialética,
tem-se desenvolvido propostas metodologicas e curriculares para a
historiografia ao longo de seu processo de desenvolvimento; com os
PCNs e a BNCC nao foi diferente.

A construcao da BNCC envolveu uma série de concepcdes
e interesses desde seu inicio e, mesmo que carregue grandes
questionamentos em relacao aos interesses do Estado brasileiro ao
centralizar e obter mais controle sobre a educacao, teve em um
primeiro momento uma participagado bastante plural, envolvendo
representantes de sindicatos de trabalhadores na area da educacao,
representantes de organizacdes de classe e de institutos mantidos pela
iniciativa privada. Essa diversidade marcou um embate entre uma visao
critica e a tecnicista da disciplina, © que ndo nos traz grande novidade.
Alem dessa dicotomia comum, o processo tambem foi marcado
por muita critica, as quais questionam uma série de fatores: a real
necessidade e pertinéncia de uma unificacdo curricular; a velocidade
e pressa que levam a se desconsiderar efetivamente uma participacao
democratica, que por sinal contrasta com a falta de celeridade nas
outras metas do Plano Nacional de Educacdo, principalmente no
gue tange o0 aumento dos investimentos publicos; a forma como os
professores, em especial aqueles que trabalham junto a educagao
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fundamental, sdo considerados no processo e no produto; e uma
possivel submissdo da pratica docente aos instrumentos de avaliacao
externa.

|:|9 Pesquise mais

Desafios da Educacdo: Especial - O curriculo de Histéria na Base
Nacional Comum Curricular. Direcdo de Jean Barbosa. Producao de
Fabio Eitelberg. Coordenacao de Monica Teixeira. Sao Paulo: Univesp -
Tv, 2015. (31 min.), son., color. Legendado. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=v500wNgqtktA>. Acesso em: 20 jul. 2017.

Esse video faz parte de uma série de entrevistas cujo objetivo € debater
a idealizacdo e construcao da Base Nacional Curricular Comum, sendo
que nesta entrevista se analisa especificamente os impactos sobre o
ensino de Historia e o seu desenvolvimento enquanto ciéncia em nosso
pais.

Dito tudo isso, alguns profissionais podem se assustar perante
O jogo de poder que envolve as politicas educacionais publicas e
a producao de suas diretrizes, principalmente por perceberem que
podem ser jogados de um lado para outro de acordo com 0s grupos
que ascendem ao poder e ao seu projeto de poder. No sentido de
tranquilizar o futuro profissional pode-se dizer que ele tem duas
armas das quais pode dispor: a proximidade com o processo de
ensino-aprendizagem e sua capacidade intelectual e profissional
como ferramentas para adeqguar normas e diretrizes de acordo com
as especificidades do local.

o() Reflita

Em uma democracia representativa, ainda mais com as dimensoes
gue a nossa apresenta, € comum gue haja um jogo de interesses entre
grupos politicos dominantes, no intuito de justificar e reforcar seus
projetos de poder. A educagdo sempre foi um instrumento central
dessas disputas, colocando a praxis do docente no centro de acaloradas
discussGes. Como fica o profissional nesse embate? Nao é natural que
ao0s profissionais, seja vinculada a responsabilidade de transpor interesses
politicos oficiais, em nome de suas concepgdes ideologicas e da melhor
execucdo de sua atividade? Seria exclusividade dos professores estar
no meio de disputas de interesses e de poder? Quando movimentos
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Oou grupos politicos tentam cercear nossos direitos ou controlar nossa
atuacao, nao cabe a nos, individual e coletivamente, combater essas
tentativas? As tentativas de dar nova identidade a nossa pratica, seja
como educador, mediador ou facilitador, ndo significaria o proprio
esvaziamento de nossa identidade enquanto professores? E possivel
transformar a realidade se ndo soubermos ao certo qual € nosso papel
social?

Independentemente das criticas e jogos politicos, inseridos nos
processos de construcao dos PCNs e da BNCC, temos o dever
enguanto profissionais de analisar seu conteudo e mediar 0 processo
de aplicacao de determinacdes legais, com a diversificacao necessaria
para se atender as especificidades de demandas locais. Isso significa
gue a mera negacgao de seu conteudo € tdo ineficaz quanto sua
aplicagdo cega, demandando assim maior dominico sobre suas
propostas. A prerrogativa da aplicacdo desses conteudos esta na
construcao solida e embasada da metodologia de pensamento a ser
aplicada, de maneira que o docente ndo pode desenvolver sua praxis
sobre incertezas e inseguranca tedrico-metodologica. Nesse sentido,
uma definicdo clara da concepcdo de tempo historico, sua relagao
com a cronologia, com o tempo Natural e com a No¢ao de processos
historicos € fundamental, pois sera a pedra guia do pensamento
historiografico a ser desenvolvido em sala de aula. As concepcdes
mais modernas dessa ciéncia dao conta de que essa definicdo € tao
importante quanto o conteudo em si, pois constituirdo as bases do
pensamento critico e da atuacdo dos discentes na producdo continua
da Historia, ou seja, fundamentam a construcdo de sua identidade e
cidadania.

Em termos de conteudo proposto, tanto os PCNs quanto a BNCC,
apresentam o que chamam ser objetivos gerais de aprendizagem
ou competéncias especificas, 0s quais propdem ou estipulam as
habilidades e competéncias a serem trabalhadas nos processos
de ensino-aprendizagem. Destacam-se o desenvolvimento de
habilidades que permitam aos educandos estruturar sua identidade,
individual e coletiva; analisar eventos e processos em diferentes
tempos e com diferentes ferramentas; compreender 0s conceitos
de mudancas e permanéncias, com multiplicidade de circunstancias,
resultados, lugares e comunidades; questionar nog¢des ou
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propostas de realidades; compreender, respeitar, aceitar e valorizar
a diversidade em multiplos aspectos, concebendo-a como um
patrimonio sociocultural, algo a se estimular e ndo coibir. De forma
mais simplificada, propde para o ensino fundamental (ciclo 1) que se
trabalhe o desenvolvimento de ferramentas historiograficas a partir
da vivéncia intima e proxima dos educandos, assim como comegar a
construcao de uma identidade que lhe permita reconhecer diferencas
e semelhangas com outros grupos, assim como a iniciativa atitudinal
de respeitar e aceitar essa diversidade.

Propostas de ensino que tenham esse conteudo comao objetivo,
devem ter como foco o aluno como individuo para entdao passar
ao seu grupo social, comegando sempre pela investigacdo dos
conhecimentos prévios. Mas como alunos do ciclo | podem ter
conhecimentos previos? Ndo se tratam de conceitos historiograficos,
mas sim deidentificarem seus educandos a capacidade de reconhecer
elementos historicos e geograficos importantes para a construcao
de uma identidade, assim como as diferencas e semelhancas entre
grupos de locais e tempos distintos. Cumprida essa etapa, o professor
pode entdo passar para a classificacao cronologica de eventos, em
termos de ‘localiza-los”, temporalmente, e de avaliar sua duracao.
Posteriormente, ainda nessa etapa concreta, o professor pode
incitar os alunos a relacionar © espaco e o tempo, ou seja, verificar
semelhancas e diferencas entre espacos distintos em tempos distintos,
isso ira auxilia-los a desenvolver posteriormente uma NO¢ao acerca
das mudancas e permanéncias. Nesse processo ¢ vital a utilizacdo de
recursos visuais, sejam eles fotograficos ou audiovisuais, objetivando
apresentar dados mais visiveis aos educandos, assim como também
sera muito importante incentivar os alunos a apresentarem suas
analises e consideracdes, valorizando seu processo de descobrimento
e aprendizado e fornecendo-lhes seguranca para executar atividades
futuras.

v=| Exemplificando

Uma atividade comum para o primeiro ciclo, porém sempre rica e
proficua, envolve a construcao de uma narrativa historica. Nesse caso,
considerando que os alunos sdo companheiros de comunidade ou
possuem convivéncia advinda do ensino infantil, o professor pode
4 propor que busquem fotografias que demonstrem sua convivéncia
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enquanto grupo. Posteriormente, eles deverdao apresentar aos colegas
as imagens, contando a historia ou situacdo de seu contexto (deve
ser feito em conjunto com o colega que aparece junto na imagem) e
identificando tempo e local de sua ocorréncia. Por fim, a cada imagem
0s participantes devem escolher e escrever palavras que identifiquem
caracteristicas que gostem de seus colegas, que sejam diferentes das
suas, assim como algo que tenham aprendido ao conviverem uns com
Os outros.

Assim como ja foi definido na se¢do anterior, € fundamental iniciar
a proposta de ensino identificando © momento certo de executa-
la, em relacdo a algum conceito prévio que esta demande ou a
adequacao etaria. Sua execucao deve iniciar com a investigacao de
conhecimentos prévios que serao utilizados no desenvolvimento
da atividade, a qual precedera a exposicao de novos conceitos. 1sso
porque € fundamental que haja uma construcao ativa desses saberes,
Ou seja, a partir daquilo que os alunos sdo capazes de identificar,
por exemplo, a questao cronoldgica ou mesmo uma ideia inicial de
permanéncias e mudancas. Por fim, a socializacdo deve cumprir 0s
requisitos de levar os educandos a reconhecerem semelhancas e
diferencgas entre si, corroborando para construir identidades individuais
e coletivas, assim como para exercitar o respeito e a valorizagao as
diferencas. Ndo se deve deixar passar também a oportunidade de
fazé-los treinar e desenvolver suas habilidades de escrita, até porque
a BNCC deixa clara a necessidade de se priorizar competéncias de
leitura e escrita nessa fase do aprendizado.

Emtermos de avaliacao, como ja nos aponta as melhores correntes
de pensamento pedagogico, esta deve ser global, diversificada e
continua. Isso significa dizer que cada etapa da atividade deve ser
considerada ao avaliar o desempenho dos educandos (diversificada e
global), e o professor deve orientad-los quando necessario, assim como
propor que uma analise seja refeita quando essa nao atingir os objetivos
definidos previamente (como uma forma de “recuperacao continua’).
Sendo mais especifico, o educador deve avaliar a capacidade de o
educando identificar a mudanca de caracteristicas ao longo do tempo
Ccomo parte de um processo, ou seja, de um conjunto de eventos
responsaveis pela construcdo do presente. Deve-se ainda verificar a
capacidade de os alunos reconhecerem semelhancas nas pessoas
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diferentes e virtudes nas diferencas, tendo como principio respeitar e
valorizar essa diversidade, o que estara diretamente associado a sua
autoconfianca identitaria. Diferentemente das correntes tradicionais
de educacao, a avaliacdo aqui deve ser vista como sendo formativa,
Oou seja, parte direta do processo de ensino-aprendizagem, e nao
apenas um momento de culminancia, ou seja, a verificacdo acerca da
compreensao de conceitos ou desenvolvimento de atividades deve
ser constante e concomitante ao proprio processo, corroborando
com o aprendizado; necessidade esta que se mostra mais aguda
ainda nos ciclos iniciais do ensino fundamental.

E possivel que haja criticas a essa visdo, muitas delas taxativas e
mais preocupadas em julgar estereotipos. Essa € uma problematica
gue permeia a disputa ideologica e de poder ja mencionada e que
€ agravada por uma falsa dicotomia entre historiadores “cientificos”
e professores de historia. Ora, se a Historia € produzida pela sua
propria analise, ela é resultado tanto de pesquisas cientificas como
das relacdes humanas em sala de aula. Em meio a todo o jogo de
interesses ideoldgicos e politicos que atingem nossa atividade e que
desejam nos cercear ou limitar, cabe a nos, professores, na acepcao
da palavra, promover, orientar, avaliar e dar significado ao processo de
ensino-aprendizagem, tendo sempre o aluno como protagonista do
processo, de maneira que possamos superar as ciclicas disputas de
poder gue permeiam nossa Praxis.

Sem medo de errar

Como observamos ao longo de toda a construcao tedrica e
metodologica realizada nesta discipling, a historiografia € uma ciéncia
com amplo alcance epistemoldgico. Por ter como objeto de estudo
0 tempo historico, acaba sendo responsavel por permitir a analise dos
mais diversos acontecimentos, 0s quais sao vistos como integrantes
de um processo historico. Se a Historia tem por funcao analisar as
praticas pretéritas para, de acordo com uma interpretacao calcada
em valores contemporaneos, fornecer elementos que irao estruturar
nossa forma de pensar e agir.

Nesse desafio, temos uma série de questdes a considerar: a
competéncia da disciplina para coordenar o evento comemorativo;
a relevancia do evento e do trabalho para o aprendizado; a relacdo
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entre o projeto e o curriculo oficial; e ainsercao do projeto, em termaos
de execucao e resultados, no processo de aprendizado de todos os
envolvidos. A resolucdo adequada destas questdes € a chave para
a solucao da situacao problema e, aléem disso, para a consolidagao
das praticas docentes perante a Diretoria de Ensino, equipe gestora,
docentes, pais e alunos.

Sobre a relevancia do evento e a competéncia dessa
Ciéncia, devemos demonstra-las sob o aspecto do pensamento
historiografico e pedagogico. Em primeiro lugar, a concepcao mais
moderna de tempo historico o vé como uma sucessao de eventos,
com multiplas cronologias e interconectados, de forma que acdes
pontuais produzem efeito continuo ao corroborarem entre si. A
fundagdo de uma escola ndo pode ser vista como um ato isolado,
sendo comemorado apenas por conveniéncia social, € sobretudo
um evento fundamental na cadeia de acontecimentos, que até o
presente influencia na dinamica desse objeto técnico (note-se que
esse conceito geografico € muito pertinente as analises historicas, pois
vincula os objetos, uma espécie de permanéncia, as praticas sociais,
constantemente em mudanca). Se a Historia é feita constantemente,
€ fundamental relembrar, comemorar e dar novos significados a
eventos tdo importantes, reforcando identidades. Do ponto de vista
pedagogico, € mais facil ainda justificar a atividade. Se a historia é
constantemente produzida, nada mais proficuo ao aprendizado dos
educandos que eles produzam novas historias, novos significados ao
analisar eventos pretéritos, para que percebam a historiografia como
uma ciéncia viva e ativa, constantemente em contato com as agdes e
0s valores promovidos socialmente.

Independentemente dos resultados finais, em termos de
culminancia, a propria execucao do projeto com participacao ativa
e protagonista dos educandos constitui-se em si na justificativa de
sua realizacdo. Sendo os alunos, responsaveis por realizar analises
historiograficas e preparar formas de expor essas interpretacdes,
tornam-se eles os responsaveis por produzir a Historia, executando
o oficio do historiador. Nao seria esse um dos objetivos de
aprendizagem da disciplina? Ao realizar suas tarefas, os educandos
acabarao por construir ou dinamizar sua identidade, enquanto parte da
comunidade, a identidade coletiva do grupo, além de desenvolverem
habilidades e competéncias relativas a identificacao de diferentes
tempos em termos de duracao, permanéncias e mudancas ao longo
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do processo historico. Isso acaba por vincular a praxis docente as
propostas curriculares e diretrizes didaticas, corroborando para a
formacado cidada, valorizacao da comunidade e de suas instituicodes
e ate a critica sobre eventos e problematicas persistentes em relacao
ao processo estudado (no caso a dicotomia entre a declarada
importancia dispensada a educagao e a falta de investimentos que
eventualmente é observada nesse setor). Pode-se esperar ainda, que
os efeitos da realizacao dessa atividade serao duradouros e profundos,
uma vez que os educandos poderao se sentir como protagonistas
de fato, aprofundardo seus vinculos com o lugar e sua identidade
enguanto individuo e integrante de um grupo ou comunidade e, por
fim, agucardao seu senso critico e de responsabilidade cidada. Assim,
a Historia, por ser capaz de dialogar com varias ciéncias e escolas
de pensamento, se mostra a disciplina/ciéncia mais adequada para
planejar, organizar e fomentar o evento.

Avancando na pratica

Plano nacional do livro didatico
Descricdo da situagao-problema

De acordo com 0s cronogramas federais, reqularmente ha a
troca do livro didatico a ser utilizado em cada unidade escolar. Nesse
processo, 0s educadores titulares de cada disciplina assumem a
responsabilidade de analisar os titulos disponiveis e escolher o que
melhor se adeque aos processos de ensino-aprendizagem executados
na escola. Para tanto, dentro de um prazo preestabelecido, os
professores recebem exemplares dos produtos disponiveis e analisam
todos, optando por um deles apos reunirem-se por area e discutirem
suas consideracoes.

Percebe-se que esse processo de escolha demanda grande
responsabilidade, uma vez que o material escolhido sera aquele que
estara disponivel aos educadores e educandos durante 0s proximos
trés anos, de maneira que se constitui em um planejamento de méedio
prazo.

Acrescenta-se a essa situacao o fato de que em muitas unidades
escolares, nao raro, s ha um professor efetivo em uma determinada
disciplina, sendo o quadro complementado por professores
temporarios, 0s quais muitas vezes se mostram muito dependentes
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do livro didatico, devido a inseguranca resultante de uma formacao
recente. Assim, a escolha do profissional repercutira na pratica docente
de todos os demais colegas que nao participaram da escolha.

Resolugao da situagcdo-problema

Novamente, a solucdo da situacdo demanda o uso combinado
das competéncias e do conhecimento desenvolvido ao longo
dessa disciplina, uma vez que a escolha do livro didatico demanda
conhecimento apurado da disciplina, de seus conceitos fundamentais,
da concepcao cientifica e pedagogica adotada pela unidade escolar,
da analise acerca das especificidades do local e dos instrumentos
didaticos disponiveis.

A primeira decisdo importante € ndo se deixar levar por
consideracdes externas a unidade, em termos de custos do material,
pressdes da comunidade ou de movimentos sociais, ou mesmo da
manifestacdo de vontade por parte dos pais. O educador deve ter
como objetivo apenas atender da melhor forma possivel os requisitos
do processo de ensino-aprendizagem. A escolha demanda um
autoconhecimento cientifico e pedagogico, ou seja, que se tenha
uma ideia clara acerca do paradigma historiografico preferido e da
linha pedagogica sequida. Mesmo que seja uma escolha de impacto
Nno grupo docente, o educador deve ter firme sua CoNviCCao acerca
de como trabalhar a disciplina de Historia. Faz-se necessario também
o conhecimento acerca do Projeto Politico Pedagogico da unidade
escolar, ou seja, a concepcdo coletiva do corpo docente e gestao
sobre como deve ser o processo pedagogico.

Por fim, a escolha deve atender aos requisitos legais acerca do
curriculo minimo, presentes na Base Nacional Comum Curricular
e, dentro das possibilidades, ser compativel com as propostas
dos Parametros Curriculares Nacionais, uma vez que estes sao
uma ferramenta de orientacdo muito utilizada e popular entre os
educadores.

4 - Curriculo e avaliacado do ensino de Geografia e Historia



Faca valer a pena

1. Analise atentamente a tabela e o texto abaixo para responder a questdo

HABILIDADES

(EF01HI01) |dentificar aspectos do seu crescimento, por meio do registro das lembrangas
particulares ou de lembrangas dos membros de sua familia.

(EFO1HI02) Identificar a relagdo entre as suas histérias e as historias das familias.

(EFO1HI03) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados a
familia e a escola.

(EFO1HI04) Identificar as diferengas entre o ambiente doméstico e o ambiente escolar,
reconhecendo as especificidades dos habitos e das regras que os regem.

(EFO1HIO05) Identificar semelhangas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de
outras épocas e lugares.

(EFO1HI06) Conhecer as histérias da familia e da escola e identificar o papel
desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espagos.

(EFO1HI07) Identificar mudangas e permanéncias nas formas de organizagéo familiar, de
modo a reconhecer as diversas configuragdes de familia, acolhendo-as e respeitando-as.

(EFO1HIO8) Reconhecer o significado das comemoragbes e festas escolares,
diferenciando-as das datas festivas comemoradas no ambito familiar.

Fonte: MEC (2016, p. 357)

A tabela retirada da Base Nacional Comum Curricular apresenta as
habilidades trabalhadas junto aos educandos (as) do Ensino Fundamental
(Ciclo 1), estando relacionadas diretamente com as competéncias
fundamentais de atuacao cidada e respeito as diversidades.
Considerando-se os objetivos de aprendizagem da Base Nacional Comum
Curricular e as habilidades apresentadas na tabela, pode-se dizer que:

a) A BNCC propde que ao se compreender a construcdo e temporalidade
das relacdes pessoais € possivel compreender diferentes formas de
convivéncia.

b) A BNCC trata a temporalidade das relagdes sociais como um elemento
dissociado da questao das diversidades.

c) A BNCC trata a temporalidade das relagcdes sociais como um elemento
dissociado da questao das diversidades.

d) A BNCC nos faz crer que somente ao reconhecer e compreender a
diversidade de relacdes sociais aprendemos como nos portar em diferentes
lugares.

e) A BNCC trata como competéncia fundamental, ser capaz de diferenciar
0 espaco intimo da casa com o espaco coletivo escolar.

U4 - Curriculo e avaliagdo do ensino de Hgrafia e Historie
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2. Leia e analise atentamente o texto para responder a quest3o.

A BNCC de Histéria no ensino fundamental — Anos
iniciais contempla, antes de mais nada, a construgdo do
sujeito. O processo tem inicio quando a criangca toma
consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um “Outro”.
O exercicio de separacdao dos sujeitos € um método
de conhecimento, uma maneira pela qual o individuo
toma consciéncia de si, desenvolvendo a capacidade de
administrar a sua vontade de maneira autbnoma, como
parte de uma familia, uma comunidade e um corpo
social. Esse processo de constituicao do sujeito é longo e
complexo. Os individuos desenvolvem sua percepgdo de
si e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identificando
o seu lugar na familia, na escola e no espago em que
vivem. O aprendizado, ao longo do ensino fundamental
— Anos Iniciais, torna-se mais complexo a medida que
o sujeito reconhece que existe um “Outro” e que cada
um apreende o mundo de forma particular. A percepgao
da distancia entre objeto e pensamento é um passo
necessario para a autonomia do sujeito, tomado como
produtor de diferentes linguagens. E ela que funda a
relacdo do sujeito com a sociedade. Nesse sentido, a
Historia depende das linguagens com as quais os seres
humanos se comunicam, entram em conflito e negociam
(MEC, 2016, p. 353)

Nesse texto, os autores da Base Nacional Comum Curricular apresentam
seus principais objetivos de aprendizagem para a Histdria e apontam
para sua concepcao historiografica e pedagodgica para se alcancar esses
objetivos. Pensando-se em como podemos aplicar esses conteudos para
desenvolver as competéncias esperadas, avalie as assercdes a relacao
proposta entre elas.



I. Em substituicdo a abordagem Programatica, a BNCC
aponta para a abordagem Tematica do conteudo como
a forma mais eficaz para se alcangar os objetivos de
aprendizagem propostos.

PORQUE

Il. A abordagem Tematica é aquela que traz os conteudos
para perto da vivéncia dos educandos, apresentando-
lhes situacdes problemas do seu cotidiano nas quais
estejam inseridos os conteudos a serem trabalhados.
Sendo a melhor maneira de se trabalhar com a formacao
de identidade dos educandos.

Considerando as ideias expostas no texto, avalie a veracidade das assercdes
e a possivel relacdo de causa-efeito entre elas.

a) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, e a Il € uma justificativa
dal.

b) As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma
justificativa da |.

c) A assercdo | é uma proposicao verdadeira, e a Il € uma proposicao falsa.
d) A assercdo | € uma proposicdo falsa, e a Il € uma proposicdo verdadeira.
e) As assercdes | e Il sdo proposicdes falsas.

3. Leia atentamente o texto para responder & questdo.

Retomando as grandes tematicas do ensino
fundamental — Anos iniciais, pode-se dizer que, do 1°
ao 52 ano, as habilidades trabalham com diferentes
graus de complexidade, mas o objetivo primordial é
o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “Nés”. Ha
uma ampliagdo de escala e de percepgcao, mas o que se
busca, de inicio, é o conhecimento de si, das referéncias
imediatas do circulo pessoal, da nogdo de comunidade e
da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relagdo
diferenciada entre sujeitos e objetos, é possivel separar o
‘Eu’ do ‘Outro’. Esse é o ponto de partida. (BRASIL, 2016,
p. 354)
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No texto é possivel identificar os objetivos de aprendizagem impressos na
Base Nacional Comum Curricular, assim como sua concepgao da Historia
enquanto ciéncia e disciplina. Nesse contexto, avalie as afirmacdes.

I. A Base Nacional Comum Curricular, como um
documento fruto de interesses politicos e ideoldgicos,
apresenta uma concepgdo marxista da historiografia,
definida mais especificamente como Materialismo
Historico e Dialético.

Il. Os autores da Base propdem que o processo de
ensino-aprendizagem tenha como foco a construcao da
identidade do aluno, vista como ponto de partida para o
reconhecimento da diversidade social, acdo fundamental
para a construgdo e valorizacdo de uma coletividade
multicultural.

I1l. Apropostade construcdo daidentidade dos educandos
a partir da percepgdo de sua vivéncia cotidiana em seu
lugar mais préximo e intimista denota uma concepgdo
fenomenoldgica, fundamentada nas proposicdes da
Escola dos Annales.

Ao avaliarmos as concepcdes cientificas e pedagogicas expressas
nesse fragmento da Base Nacional Comum Curricular, pode-se dizer
que é correto o que se afirma em:

a) I, apenas.
b) I e Il, apenas.
c) l e lll, apenas
d) Il e lll, apenas.

)

e) |, Il elll, apenas
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